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Schatzsuche im Abseits

FUr die vielen Kinder, die mir begegnet sind.

Ich stehe staunend und bewundernd vor
Eurer Lebensleistung, Eurem Lebensmut,
Eurer Lebensenergie.

Lieselotte Winnacker-Spitzl




GrulSworte

® Sehr geehrte Damen und Herren,

es ist mir eine Freude, die Gelegenheit zu bekom-
men, das Kinderhaus Luise Winnacker e.V. mit
einem GruRBwort zur neuen Dokumentation zu
wirdigen.

An der Bergischen Universitat Wuppertal kann seit
dem Wintersemester 2014/2015 das Lehramt fir
sonderpddagogische Forderung studiert werden.
Hier werden unsere Studierenden mit den Grund-
ideen der Inklusion vertraut gemacht, deren Um-
setzung in den Bundeslandern — so auch in NRW
—2.T. grof3e Kritik erfahrt.

Oftmals werden in diesen Auseinandersetzungen
die Ebenen verwechselt. So dirfen meines Erach-
tens die Probleme bei der administrativen Umset-
zung der Idee, die Idee selbst nicht in Frage stellen.
Lassen Sie mich an dieser Stelle die Grundideen
der Inklusion gemaf dem Artikel 24 der UN wie-
dergeben und es wird klar, dass Inklusion mehr ist
als gemeinhin transportiert wird:

Die Vertragsstaaten gewahrleisten ein integratives
Bildungssystem auf allen Ebenen und lebenslan-
ges Lernen mit dem Ziel,

a. die menschlichen Maglichkeiten sowie das
Bewusstsein der Wirde und das Selbstwertge-
fuhl des Menschen voll zur Entfaltung zu bringen
und die Achtung vor den Menschenrechten, den
Grundfreiheiten und der menschlichen Vielfalt zu
starken;

b. Menschen mit Behinderungen ihre Personlich-
keit, ihre Begabungen und ihre Kreativitat sowie
ihre geistigen und korperlichen Fahigkeiten voll
zur Entfaltung bringen zu lassen;

c. Menschen mit Behinderungen zur wirklichen
Teilhabe an einer freien Gesellschaft zu befahigen.

Diese Leitideenfinden sich wiederim Geist des Kin-
derhauses Luise Winnacker e.V. Hierfir steht ganz
personlich auch Frau Lieselotte Winnacker-Spitzl,
die seit Jahren die Bergische Universitat mit Pro-
jekten und in der Lehre mit immer wieder neuen
konstruktiven Impulsen inspirierend und effektiv
begleitet.
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Ich wiinsche lhr ganz persénlich und dem Kinder-
haus Luise Winnacker e.V. insgesamt, mit den
vielen Uber die Maf3en idealistischen und enga-
gierten Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern auch
weiterhin viel Energie, Erfolg und Freude bei ihrer
so wertvollen Arbeit.

Prof. Dr. Friedrich Linderkamp
Lehrstuhl Rehabilitationswissenschaften
Bergische Universitdt Wuppertal

® Das Wuppertaler Kinderhaus Luise Winna-
cker ist ein Lebenswerk, auf das Lieselotte Win-
nacker-Spitzl und ihre Familie mit Stolz blicken
kdnnen. Fir die Kinder und Jugendlichen, die hier
einen aulerschulischen Lernort mit hervorragen-
den und niederschwelligen Angebote erhalten, ist
die Arbeit von Frau Winnacker-Spitzl im wahrsten
Sinne des Wortes ein ,ZUndfunke". Hier werden
besonders benachteiligte Kinder und Jugendli-
chen gefdrdert, die im Regelsystem ohne Erfolge
blieben, und sie werden befahigt, ihr Potential im
besten Sinne auszuschdpfen. Diese Leistung ist
nicht hoch genug zu schdtzen.

Ihre vielfachen Auszeichnungen sprechen eine
deutliche Sprache: Fur ihr birgerliches Engage-
ment und das Herzblut, welche in Frau Winna-
cker-Spitzls Arbeit flieRen, hat sie nicht umsonst
denVerdienstorden des Landes NRW erhalten.

Josef Neumann

MdL und Sprecher im Ausschuss fir
Arbeit, Gesundheit und Soziales im
nordrhein-westfilischen Landtag

This inspiring book celebrates Mrs. Winnacker’s
life’'s work in the field of education. It provides a
candid, direct, sharp and well-informed critique of
the modern education system. More importantly,
it draws on decades of first-hand experience to of-
fer a comprehensive pedagogical philosophy with
a clear roadmap for implementing it in practice.
One hopes that these principles will be taken up
on a larger scale in order to build a healthier and
stronger society.

ProfessorYoav Alon Dr. phil. (Oxon)

2017 IPPY GOLD Medalist in History (World) Cate-
gory

Tel Aviv University

® Ich kenne das schon im Tale der Wupper ge-
legene Kinderhaus. Von seinen Aktivitdten habe
ich ein konkretes Bild. Sie erscheinen mir un-
zweifelhaft sinnvoll und notwendig; denn die
Demokratie bedarf fir ihr Gelingen einer fort-
schreitenden padagogischen Verwirklichung der
Chancengleichheit fir ausnahmslos alle Kinder,
und nach meinem Eindruck tragt das Kinderhaus
auf seine Weise substantiell dazu bei.

Herzlich, Ihr

Prof. em. Dr. Klaus Held
Philosophisches Seminar
Bergische Universitdt Wuppertal

® Auch wenn die Startbedingungen aus ver-
schiedenen Griinden schlecht sind: Das Kinder-
haus Luise Winnacker gibt niemanden verloren.
Stattdessen wird alles darangesetzt, individuelle
Potenziale aufzuspiren und zu fordern, Selbstbe-
wusstsein zu starken und Aktivitdten zu initiieren.
Grundpfeiler dieses sehr erfolgreichen Ansatzes
ist Wertschatzung — sowohl gegeniber den Kin-
dern und Jugendlichen als auch gegeniber den
(Lehramts) Studierenden, die sich bei der aul3er-
schulischen Initiative engagieren und Aufgaben in
der Betreuung Gbernehmen.

Prof. Dr. Lambert T. Koch
Rektor - Bergische Universitdt Wuppertal
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Einleitung

FUr eine bessere Schule:
Lieselotte Winnacker-Spitz|

Es war einmal. So fangen Marchen an. Gerade
Marchen, die gut ausgehen. Denn das schlechte
Ende kennt man ja schon vom richtigen Leben.
Gute Marchen sind die wahren Marchen. Also
winschen wir uns doch einfach mal ein Méarchen,
das von einer besseren Schule handelt.

Es war einmal ein Unternehmen-Zindfunke.

Es war einmal — so kénnte man auch die Ge-
schichte von Turap Yilmaz beginnen lassen, eines
in Deutschland Geborenen tiurkischer Abstam-
mung. 1994 musste er auf eine Schule wechseln,
die einen verraterischen Namen trug: Sonder-
schule fir Erziehungshilfe in der Schusterstral3e
in Wuppertal. Heute heif3t die Schule nach einem
berGhmten Schriftsteller, Peter Hartling hat sehr
schone Kinderbicher geschrieben. Klingt das
nicht versohnlich?

Damals klang der alte burokratische Titel dieser
Schule beim ersten Hinhoéren womdglich sogar
noch segensreich, einfach weil das Wort Hilfe da-
rin vorkam, aber es kommt noch ein anderes darin
vor, ein weitaus zwiespaltigeres, vielleicht sogar
verraterisches Wort.

Das Wort lautet Sonderschule.

Eine besondere Schule fir besondere Kinder?
Das klingt doch gar nicht so schlecht, mochte
man meinen. Aber das Wertvolle ist damit nicht
gemeint. Oder wenn es doch mal so gemeint war,
dann ist diese Bedeutung irgendwann verloren
gegangen: Eigentlich steckt nicht das Besondere,
das Einzigartige und Schone darin, das was an Be-
sonderheit jedem Mensch innewohnt. Nein, das
genaue Gegenteil davon ist gemeint: das schlim-
me Wort ,,Aussondern®.

Die Sonderschule war und ist ein Ort der Aussor-
tierten, die zwar gefordert werden sollen, aber
nicht weil sie zu viel Hoffnung Anlass geben, son-
dern weil es genau genommen eigentlich keine
richtige Hoffnung mehr gibt. Die Letzte Station.
Die Verwaltung des Mangels. Die Sonderschule ist
fir die besonders hoffnungslosen Falle.

Turap Yilmaz wird geahnt haben, was das Beson-
dere an ihm zu jener Zeit gewesen ist; es waren
nicht seine Starken, sondern seine Schwachen.

Er ging mit wenig Zuversicht auf diese Schule.
Und dann begann eine Geschichte, die mit ,Es
war einmal® beginnen kénnte.

Eine Lehrerin namens Lieselotte Winnacker-SpitzI
wechselte, einem Notruf folgend, 1991 aus freien
Stiicken von ihrer vertrauten Grundschule auf
die Sonderschule fir Erziehungshilfe. Das Kol-
legium hatte aus verschiedenen Griinden viele
Lehrer verloren. Ein Wechsel innerhalb des inner-
stadtischen Stadtteils Elberfeld, keine 2000 Meter
trennen die beiden Schulen. Aber wenn es schon
kein geographisch gravierender Wechsel war, ein
inhaltlich bedeutsamer war es doch. Von einer
halbwegs heilen in eine schwierige zerrissene
Schulwelt. FirTurap Yilmaz entpuppte sich die-
ser kleine, vermeintlich unspektakulare Schritt
als eine grof3e personliche Hilfe. Denn die neue
Lehrerin wollte etwas von ihm: Sie wollte das
Beste in ihm zu Tage fordern. Nicht das Schlechte
irgendwie behandeln, notdUrftig in Gang halten.
Nein, das Beste wiedererkennen und ihm zunutze
machen. Sie wollte ihn stark machen. Wo die an-
deren nur seine Schwéche bekampften. Ein trau-
riges Geschaft, fir beide Seiten wohlgemerkt.

.Die Frau, die meine Zukunft rettete" hat Turap
Yilmaz diese Lehrerin deswegen genannt. Er hat
in dem Magazin DIE ZEIT Abitur unter dem Titel
, vom Forderschiler zum Doktoranden" davon er-
zahlt. Das Erzdhlen wird ihm leicht gefallen sein.
Denn er hatte gerade seinen Master gemacht
und bereitete sich auf eine akademische Lauf-
bahn vor. Der Junge von der Sonderschule hatte
seine Starken entdeckt. Und das ,Es war einmal*
aus dem Marchen hatte sich in eine mérchenhaft
wahre Geschichte verwandelt. Aber wie war das
moglich?

»Mit den einfachsten Tugenden wie Menschlich-
keit, Herzensgite und Nachstenliebe brachte
Frau Winnacker-Spitzl es fertig uns positive Werte
und Impulse angedeihen zu lassen.”

,Uns." Hat Turap Yilmaz geschrieben. Nicht: mir.
Da war also eine Lehrerin, die machte irgend-
was anders. Und nicht nur einen hatte sie dabei
im Sinn, sondern alle, die ihr anvertraut worden
waren. Und diese Lehrerin wollte mehr als nur ir-
gendwas und irgendwie anders machen. Sie woll-
te etwas Grundsatzliches andern. Sie wollte eine
bessere Schule.

Und wenn sie schon nicht die ganze Schule neu
erfinden konnte — wie hatte sie das auch machen



sollen, bei 16 Bundeslandern mit 16 Kulturminis-
terien, 16 verschiedenen Bildungsgesetzen, mit
all den verschiedenen Herangehensweise an das
Prinzip Schule? Aber nur weil man erst mal im
Kleinen anfangen muss, heiflt ja nicht, dass man
klein beigeben miisste. ,Handeln statt Beklagen®,
sagt Liselotte Winnacker-Spitzl gern. Sie sagt die-
sen Satz energisch, sie sagt ihn entschlossen, aber
sie sagt ihn mit einem ansteckenden Lachen. Auf
geht’s, heilt das. Fangen wir doch mal im Kleinen
an! Warum sollte denn nicht auch ein einzelner
Ziandfunke viel Warme, Licht und Hoffnung be-
wirken?

Bei einer Klassenfahrt — weit weg von allen Nega-
tiveinflissen- war Lieselotte Winnacker-Spitzl auf-
gefallen, dass Kinder in einem sich ihnen unverse-
hens erschlieRenden Freiraum aufnahmebereiter,
offener, freudiger wurden, die Aggressivitat, die
Spannungen lieRen nach, die Kinder zeigten sich
plétzlich von ganz anderen Seiten, und das wa-
ren nicht ihre schlechtesten, da waren ungeahnte
Talente und Fahigkeiten, die unter dem taglichen
Druck des Lehrplanabarbeitens und des Funk-
tionierens verschiittet geblieben waren. Warum
nicht eine zweite Schulwelt zusatzlich zur offiziel-
len erfinden? Warum nicht etwas Marchenhaftes
ersinnen und einfach wahr werden lassen?

Ja, warum eigentlich nicht?

Es gibt viele Geschichten von Kindern, die sich
durch das Kinderhaus regelrecht entpuppt haben.
Liselotte Winnacker-Spitzl kann sie alle erzdhlen.
Aber das Prahlen liegt ihr nicht. Lieber Gberlegt
sie, wie es in Zukunft weitergehen wird. Das Haus
finanziert sich fast ausschlieflich durch ein Netz-
werk Uberzeugter Sponsoren. Doch private Geld-
geber missen immer wieder aufs Neue gewonnen
und Uberzeugt werden.

Man darf davon ausgehen, dass Lieselotte Win-
nacker-Spitzl keine Orden braucht, um Menschen
von ihrer Arbeit zu Gberzeugen. Sie hat zwar langst
welche bekommen. Aber gute Marchen brauchen
keine Orden. Die funktionieren durch die Kraft der
Uberzeugung und die Giite ihrer Protagonisten.

Harald Hordych




Vorwort




Warum diese Dokumentation?

Meine Erlebnisse und Erkenntnisse aus dem Schulalltag, die den Weg zum Kinderhaus

Luise Winnacker bereiteten

Liebe Leserinnen und Leser,

als ehemalige Lehrerin fir Allgemeine- und For-
derschulen gebe ich lhnen anhand einiger Bei-
spiele aus meinem Lehrerdasein und Schulalltag
Einblicke, die den meisten unter lhnen verwehrt
sind. Dahinter stehen Erfahrungen und Erlebnis-
se, die meine Ansichten zu Schule und Padagogik
sehr gepragt und dazu gefihrt haben, den grofRen
Bereich Bildung immer wieder neu zu Uberden-
ken.

Ich verbinde dies mit dem Wunsch, einen Bei-
trag zu lhrer Meinungsbildung zu leisten. Meine
Meinungen und Auffassungen zu Schule und Pa-
dagogik werden in den realen Beispielen deutlich
erkennbar. Sie stammen aus meinem Schulalltag
oder aus den Geschehnissen im ,Unternehmen
Zindfunke" im Kinderhaus Luise Winnacker.

Ich verbinde dies auch mit dem ausdricklichen
Wunsch, den grundlegenden und guten Auftrag
der Schule in den Fokus zu ricken. Dieser ist in
der Schulgesetzgebung prazise und deutlich zu-
sammengefasst. Im Alltag jedoch wird Schule
mehr oder weniger durch Lehrplane und ,Pisa"
bestimmt. Der grundlegende Auftrag ist in den
Hintergrund, moglicherweise in Vergessenheit
geraten.

Schule ist der Ort, an dem Tag fir Tag, Uber viele
Jahre junge Menschen beeinflusst werden. Es ist
der Ort, an dem oft lebensentscheidende Wei-
chen gestellt werden. Ich stelle Schule, wie sie
sich seit langer Zeit darstellt, in Frage. lhr gelingt
es kaum oder zu wenig, die vorhandenen Poten-
tiale zu férdern, vor allem die Potentiale benach-
teiligter Schiler.

Lehrer sollten mit duferster Sorgfalt ausgewahlt
werden, da sie einen grofRen Einfluss auf den Bil-
dungserfolg haben und es ist nicht, wie oft an-
genommen, die finanzielle Ausstattung oder die
Grof3e der Klassen. (McKinsey Studie 2007).

Was nicht heif3t, dass es nicht dringend notwen-
dig ist, auch in die Infrastruktur zu investieren.
Lehrer, Auswahl und Ausbildung sind gemessen
an der zu tragenden Verantwortung von entschei-
dender Bedeutung.

Ich vergleiche sie gerne mit Piloten, die den Auf-

trag haben, ihre Passagiere zum Ziel zu bringen.
Verstandlicherweise ist das Entsetzen grof3, wenn
es nicht gelingt, das Ziel zu erreichen.

Das grundlegende Ziel des gesetzlich verankerten
Erziehungsauftrags der Schule, ist vergleichswei-
se viel schwerer zu erreichen.

Meine personlichen Gedanken und Lodsungsan-
sdtze dazu finden sich in den Beispielen auf den
nachfolgenden Seiten wieder.

Sie werden in der Dokumentation einige inhalt-
liche Uberschneidungen finden, die sich schlecht
vermeiden lief3en. Wir bitten hierfGr um lhr Ver-
standnis.

Bildung ist die Grundlage, auf der eine demokrati-
sche, erfolgreiche und gesunde Gesellschaft auf-
gebaut werden kann.

Ein erfolgreiches Bildungssystem unterstitzt
ganzheitliche, sinnliche, emotionale, kognitive
und sozial-moralische Lernerfahrungen. Es for-
dert den Aufbau eines positiven Selbstbildes,
Problemlosungskompetenz, kreatives Schaffen,
Verantwortungsibernahme und Lebensgestal-
tungskompetenz.

Eigenschaften, die angesichts der politischen
Entwicklungen dringend erforderlich sind.

Investitionen in Bildung versprechen unserer Ge-

sellschaft den grofRten Erfolg und sichern die an-
fallige Errungenschaft Demokratie.
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Lieselotte Winnacker-Spitz!
Verleihung Verdienstorden des Landes NRW 2016






,Gute Ziele" -
verankert im Schulgesetz des Landes Nordrhein-Westfalen

Es liest sich in leicht verdnderter Form folgendermaf3en:

. Die Schule hat die Aufgabe, die Begabung eines Kindes zu erkennen und
seine geistigen und korperlichen Fahigkeiten voll zur Entfaltung zu bringen.

. Sie hat die Aufgabe, dem Kind Achtung vor den Menschenrechten und
Grundfreiheiten zu vermitteln

. Die Schule hat die Aufgabe, das Kind vorzubereiten auf ein verantwortungs-
bewusstes Leben in einer freien Gesellschaft im Geist der Verstandigung,
des Friedens und derToleranz, der Gleichberechtigung der Geschlechter
und der Freundschaft zwischen den Vélkern.

. Sie hat die Aufgabe, dem Kind Achtung vor der natirlichen Umwelt zu vermitteln.
. Die Schule hat die Aufgabe, im Schiler die Bereitschaft zum sozialen Handeln
im Geist der Menschlichkeit und der Demokratie und zur Achtung vor der

Uberzeugung des anderen zu wecken.

. Sie hat die Aufgabe, dem Schiller Verantwortung fir Tiere und die Erhaltung
der natirlichen Lebensgrundlagen zu vermitteln.

. Sie gibt Gelegenheiten, Kenntnisse zu erwerben, Féhigkeiten zu entdecken
und zu férdern und bericksichtigt die individuellen Voraussetzungen der Schiler.

. Die Schule sucht Gelegenheiten, die die Entfaltung der Person fordern, die sie
befahigt, selbstdndige Entscheidungen zu treffen und verantwortlich zu handeln.

. Sie fordert die vorurteilsfreie Begegnung von Menschen mit und ohne
Behinderung.

. Sie sucht nach Angeboten und Inhalten, die die Freude an Bewegung und
kinstlerischer Betatigung erhalten.

. Durch Offnung von Schule sucht sie Unterstitzung, um die geforderten
Ziele zu erreichen.

An diesen Zielen ist nichts auszusetzen und wo gébe es einen besseren Ort diese zu erreichen?
Ein Ort, an dem Tag fUr Tag zukunftswirksam viel entschieden wird.
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Schatzsuche

Geschichten aus dem Schulalltag, die zu denken geben

Der Titel dieser Dokumentation ist ,Schatzsuche
im Abseits". Damit mochte ich zum Ausdruck
bringen, was mich bewegt hat und immer noch
bewegt, auch langst Uber mein Pensionsalter hi-
naus. Tag fir Tag kommen in unserem Kinderhaus
verborgene Schatze zum Vorschein. Es sind alle-
samt sehr benachteiligte Kinder und Jugendliche,
die hier ihre Fahigkeiten entdecken, sich anders
erleben, reicher, wertgeschatzter, vielseitiger als
im meist engen Zuhause oder im gleichermal3en
engen Schulumfeld.

Wie sollte es dort auch maglich sein?

e Wie sehen unsere Schulgebaude aus? Ziem-
lich einfallslos, nicht wahr? Bezeichnend und
vielsagend, eher wie Kasernen. Dazu kann von
Pflege kaum die Rede sein.

e Wie sieht es mit den Schilern aus, die dort Tag
fur Tag, Jahr fur Jahr, pflichterfillend ein - und
ausgehen? Junge Menschen, in die ungefragt
hineingestopft und zu wenig herausgeholt
wird!

e Wie viele Schiler werden in einen viel zu klei-
nen Raum gesteckt?

e Welches Gemenge kommt da zusammen?

e Wie qualen sich Lehrer mit einem aufgezwun-
genen, Uberfillten, kaum zu erfillenden und
zu wenig hinterfragten und fragwirdigen Lehr-
plan ab? Von Inklusions-, bzw. Integrationsauf-
gaben ganz zu schweigen. Der eigentliche und
gute Erziehungsauftrag der Schule ist unter
den gegebenen Umstdnden einfach nicht zu
erfillen.

e Wo ist das Aufbegehren der Leidtragenden?
Auch das Aufbegehren der Lehrer, die fach-
fremd eingesetzt werden um Licken zu fillen.
Gerade im Forderschulbereich kann sich das
fatal auswirken.

Und nicht zu vergessen:

e wie steht es um die Sicherheit der anvertrauten
Schiler? Und in zunehmendem Mal3:

e wie steht es um die Sicherheit der Lehrer und
Lehrerinnen? Immerhin gehtesdoch um unse-
re gesellschaftliche Zukunft, gerne wiederholt
unter dem Slogan: , Kinder unsere Zukunft!"



Ubertrieben, die Auflistung?
Nein, sehr realistisch!

Mich emport ungemein und immer noch, wenn
trotz besseren Wissens, die wissenschaftlichen
Erkenntnisse der Pddagogik nicht in die Tat um-
gesetzt werden.

Immer noch ist Pisa ein Mal3stab, ein ziemlich
oberflachlicher und enger dazu.

Viele wichtige Leistungen kann , der schiefe Turm
von Pisa" nicht messen, wie in den Beispielen
deutlich gemacht werden soll.

Wie anders sieht es in den naturwissenschaftli-
chen Bereichen, Technik, Medizin usw. aus. Fort-
schritt und unaufhaltsame Weiterentwicklung.

Ich mochte zur Bewertung unserer Schulen einen
Experten zu Wort kommen lassen, der auch mei-
ner Uberzeugung entspricht. Es ist der finnische
Neurophysiologe Matti Bergstrom.

Er schreibt sinngemaf:

~Unsere Schulen sind darauf ausgerichtet, Wissen
zu vermitteln und anzuhdufen. Die Lerninhalte
sind zunachst ein Kapital ohne Wert, wenn die
Fahigkeit, dieses Kapital zum Besten der Gesell-
schaft zu nutzen, nicht entwickelt ist, die Fahig-
keit, zu bewerten, einzuordnen, zu nutzen und
zu evaluieren. Die Folgen koénnen fur die Ent-
wicklung von Kindern verhangnisvoll sein, da
das Gehirn auf dieser Entwicklungsstufe nicht die
notwendigen Zellen fir die mentale Fahigkeit zur
Bewertung bilden kann."

Die Anzeichen sind da, dass eine Wissensgesell-
schaft, der es an Bewertungsfahigkeit und Be-
deutungserkennung mangelt, unsere Demokratie
massiv gefahrdet.

Wie sieht es in anderen Bereichen aus? Verglei-
chen Sie mit unseren Schulen und bewerten Sie
selbst.

Ich denke an unser schones und renommiertes
Wouppertaler Museum, ein attraktives, liebe-
voll ausgestattetes Gebaude, das man gerne
aufsucht, indem man sich wohl fihlt, willkom-
men weild und geistig erbauen kann. Kostbare
Schatze werden hier aufbewahrt. Mit grof3ter
Sorgfalt werden sie gehegt und gepflegt, vor al-
len Beschadigungen geschitzt, genigend Platz
wird ihnen eingerdumt, damit sie auch ent-
sprechend zur Geltung kommen. Nicht nur das.

Es wird sehr darauf geachtet, dass sich nur so vie-
le Personen in der ,Klasse", - Entschuldigung - in
dem Raum aufhalten, wie es die Museums- Richt-
linien erlauben. Klimatische Voraussetzungen wie
Raumtemperatur und Luftfeuchtigkeit werden
selbstverstandlich beachtet. Die Anforderungen
an die Sicherheit der Kunstwerke haben oberste
Prioritat. Keine Unkosten werden gescheut, um
sie hoch versichert von einem Platz zum anderen
zu bringen. Und so weiter und so weiter.

Wie wohltuend, wie erfreulich, wie verantwor-
tungsbewusst der Einsatz, der Einsatz fir den Er-
halt von Kunst, von Kultur.

Jedoch auch ein Beispiel fir ein verhangnisvolles
Ungleichgewicht. Hier die Kunst, die Schatze be-
wahrt und dort die Menschen, die unsere Zukunft
bestimmen werden, deren unschatzbare Fahig-
keiten jedoch viel zu oft chancenlos verkimmern
oder sich in der Gesellschaft erschreckend &u-
Rern.

Zur Veranschaulichung hatte ich auch viele ande-
re Bereiche wahlen kénnen, die das Ungleichge-
wicht verdeutlichen. Ob wir als Gesellschaft eines
Tages so weit kommen, dass Bildungswachstum
und -gerechtigkeit den gleichen Rang haben wie
z.B. Wirtschaftswachstum und jeden Tag in den
Nachrichten dariber berichtet wirde?

Aus dem Museum wieder hinaus in die Realitat
und zu den Schéatzen, die in unseren Kindern ste-
cken. Die M{he lohnt sich, diese zu entdecken,
herauszuholen und zu festigen. Das Kinderhaus
schafft das mit seinem Platz, seinen vielen Ange-
boten, mit den Menschen, die dort arbeiten, mit
seinem Konzept der Wertschatzung und Mitver-
antwortung.

Doch mir ist auch bewusst, dass die kurze Zeit,
die unsere Schiler dort verbringen, nicht zur Fes-
tigung ihres neuen Selbstbildes reicht. Aber im-
merhin haben sie sich anders, positiver, vielseiti-
ger, reicher und wertgeschatzter erlebt. So haben
sie—wenn auch im Ungleichgewicht — zumindest
Uberhaupt einmal die Chance zu vergleichen und
sich zu entscheiden. Der Beweis ist da, dass posi-
tive, bereichernde Veranderungen mdoglich sind
und das nicht nur in unserem Kinderhaus-Ange-
bot, wie viele andere kleine Vorhaben zeigen.

In den folgenden Geschichten wurden die Na-
men der Kinder gedndert.
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Das Fischstabchen

Leistungen, die Pisa nicht misst

i
¢
.
¢
£
1
X

1.Schuljahr, Wuppertaler Grundschule

Es ist Winter, es schneit, es ist kalt und sehr un-
gemitlich. Der Unterricht hat vor 20 Minuten
angefangen. Da geht die Klassentir auf. Herein
kommt Mike, klein, zart und durchgefroren, sechs
Jahre alt. Ein dGnnes T-Shirt und eine dinne Jacke
hat er an. Er kommt zu mir und begrif3t mich.

» Mike, da bist du ja, ich hab dich schon vermisst.
Gut, dass du da bist. Aber du musst dich bei der
Kalte unbedingt warmer anziehen. Warum hast
du dich nicht warmer angezogen?"

» Ich hab nichts anderes gefunden!™

,Die Mama auch nicht?"

»Die lag noch im Bett!"

»Hast du denn was gegessen?"

»J3, ich hab mir "n Fischstabchen auf die Heizung
gelegt!"

Mit der grofdten Selbstverstandlichkeit erzahlt er
mir das. Ich muss erst mal schlucken. Vorsichts-
halber werde ich demnachst ein zusatzliches But-
terbrot mitbringen.

Das Erlebnis ist schon lange her. Ich habe es im-
mer noch ganz lebendig in Erinnerung. Welche
Kraft steckt in dem Kind und zu welchen Leistun-
gen ist es fahig.

Was hat ihn getrieben, in die Schule zu kommen?
Bestimmt nicht die Angst vor dem Zuspatkom-
men. Ich bin voller Hochachtung vor der Starke
dieses Kindes.

Wie schnell werden Schiler be- oder verurteilt
nach duRReren Erwartungen: PUnktlichkeit, Schul-
aufgaben, Mitarbeit, Leistungsverweigerung,
Schulverweigerung und so weiter. Die Fragwir-
digkeit der Leistungsmessung, die Fragwirdig-
keit der Beurteilung von Schijllern und das Zusam-
menfassen der Beurteilung in Zensuren, in Zahlen
werden mir an diesem kleinen Beispiel und an vie-
len weiteren Erfahrungen sehr bewusst.

Ist dieses Vorgehen nicht sehr anmaf3end und
wissenschaftlich Gberhaupt haltbar?

Von Gerechtigkeit und Chancengleichheit ganz zu
schweigen! Unter welchen Bedingungen missen
die schulischen Forderungen erfillt werden. Und
was muss verandert werden, damit die Begabungen
und Fahigkeiten des Kindes- der gesetzlichen Forde-
rung entsprechend - voll entfaltet werden kénnen?



Mir kommt der Bericht eines Schilers in Erinne-
rung, der aufgebracht erzahlte:

" Ich muss zu Hause aufpassen wie ein Luchs, dass
mein Platz nicht zugem{lit wird. Kaum dreh' ich
mich um, liegt schon wieder was drauf!"

Von Ruhe und Unterstitzung ganz zu schwei-
gen!

Aber immerhin hatte er einen , Platz".

Doch die Geschichte vom ,Fischstdabchen" geht
weiter. Im 3.Schuljahr hatten wir das bekannte
Marchen vom Rumpelstilzchen fur die Eltern ein-
geUbt. Der kleine Mike mit dem Fischstabchen ist
das Rumpelstilzchen. Heute ist die Auffihrung.
In letzter Minute kommt M. mit hochrotem Kopf
ganz erschopft und langsam die Treppe hoch.
JWas ist los mit dir?"

.Die Mama wollte mich nicht gehen lassen, weil
ich so hohes Fieber habe. Aber ich kann Sie doch
nicht im Stich lassen!

Da bin ich einfach abgehauen."

Vor Schwache und Erschépfung schlaft er wah-
rend der Vorfihrung im Haus vom Rumpelstilz-
chen ein, wird dann von den anderen ,Schauspie-
lern* geweckt und hélt trotz Fieber durch bis zum
Ende.

Wer oder was hat das immense Verantwortungs-
gefGhl in ihm geweckt? Die dahinter stehende
Leistung muss als beispielhaft hervorgehoben
werden, verdient ein Hochstmald an Wertschat-
zung und Unterstitzung. Dies besonders in einer
Gesellschaft, in der Versorgungsmentalitdt und
Anspruchshaltung verbreitet sind.

Im 4.Schuljahr werden Mike und seine Geschwis-
ter aus der Familie herausgenommen und kom-
men in ein Heim in einem anderen Stadtviertel.
In wenigen Worten kann ich den Tatbestand be-
schreiben. Aber ich bin Uberzeugt, dass alle Worte
unserer Sprache nicht wiedergeben kdnnen, was
dahinter steckt.

Mike muss deshalb die Schule wechseln. Er wei-
gert sich. Bei der Anmeldung tritt und schlagt
er um sich, beit Schulleiterin und Betreuerin,
schreit und schimpft, dass er da nicht zur Schule
gehen wolle, sondern zu mir, in seine alte Schule.
Das Schulamt fragt schriftlich bei mir an, ob ich
ihn wieder aufnehmen kénnte.

Naturlich!
Die Grundschulzeit verlauft problemlos.

Nach dem Wechsel auf die Hauptschule fangen
Probleme an, die dann zur Uberweisung in die
Sonderschule fir Erziehungshilfe fGhren. Spater
verschwindet er in einer padagogischen Mafnah-
me in Spanien.

Warum, warum, warum muss dieser Junge in eine
Sonderschule fir Erziehungshilfe, heute bescho-
nigend umbenannt in ,Forderschule fir emotio-
nale und soziale Entwicklung". Was ist da schief
gelaufen? Hat sich sein Verhalten plétzlich so
negativ veréndert, dass er ausgesondert werden
musste? Hat er nicht trotz seiner widrigen Le-
bensumstande, seine Lernbereitschaft, sein Ver-
antwortungsgefihl, seine Einsatzbereitschaft
und sein durchaus beispielhaftes soziales Verhal-
ten zur Genige bewiesen? Hat er die ihm selbst-
verstandlich zustehende Wertschatzung dafir
erfahren? Gerade diese befligelt benachteiligte
Kinder, starkt und festigt ihre positive Entwick-
lung. Dies ist nicht nur ein grofRer personlicher
Gewinn, sondern gleichermalien ein sehr groRer
und unverzichtbarer Gewinn fir die Gesellschaft.

Welche Uberlebensstrategien, welche Starken
haben diese Kinder entwickelt und wie abschat-
zig werden sie von ihrer Umwelt oft betrachtet
und behandelt.

Es muss Schule und Gesellschaft besser gelin-
gen, ihnen die selbstverstandliche, dem Auftrag
entsprechende Hilfe zukommen zu lassen, die
notig ist, ihre aulRerordentlichen Fahigkeiten zu
erhalten.
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Solche Jungs brauchen wir!

Schulverweigerung oder Lernen in eigener Hand

Seit einiger Zeit kommt Falk - jetzt 12 Jahre alt -
nachmittags zu uns ins Kinderhaus Luise Winnak-
ker. Nach anfanglichen, grof3en Problemen ist es
den betreuenden Lehramtsstudenten gelungen,
ein vielversprechendes und wachsendes Vertrau-
ensverhaltnis zu ihm aufzubauen. Offensichtlich
fuhlt sich der Junge wohl und angenommen und
zeigt bemerkenswerte positive Verhaltensande-
rungen.

Wir erfahren, dass Falk als Baby ausgehungertim
verwahrlosten Zustand aus seiner Familie heraus-
genommen werden musste und von einer Pflege-
mutter aufgenommen wurde. In der Grundschule
konnten die mehr und mehr auftretenden Verhal-
tensprobleme noch aufgefangen werden, bis er
schlieBlich im 5. Schuljahr in eine Sonderschule
fur Erziehungshilfe ausgesondert wurde. Der Ver-
such einer Ruckkehr in seine Familie erwies sich
als fatal, nach vier Wochen wird er einfach auf die
Straf3e gesetzt, kommt in einer Notschlafstelle
unter und dann wieder zurick zu seiner Pflege-
mutter.

Das Kinderhaus kooperiert mit seiner Klassenleh-
rerin. Eines Tages bekomme ich von ihr einen An-
ruf, dass fir den Jungen ein Heim in Norddeutsch-
land gefunden worden sei und er am kommenden
Wochenende mit seinem Sozialarbeiter dorthin
zur Besichtigung fihre.

(Er wird dann allerdings direkt dagelassen und
kommt nicht mehr zurick.)

Auf meine Frage, was passiert sei, bekomme ich
die Antwort seiner Sonderschullehrerin: ,Der
Junge ist nicht mehr beschulbar und laut psycho-
logischer Betreuung auch nicht therapierbar. Er
schwaénzt sténdig, fahrt jeden Tag schwarz nach
Dusseldorf zum Flughafen." Meine Frage: ,Was
macht er denn da?" lhre Antwort: , Alles, was mit
Fliegerei zu tun hat, interessiert ihn offensicht-
lich."

Ich dricke mein grof3es Bedauern aus, verweise
auf die zunehmend positive Entwicklung des Jun-
gen im Kinderhaus hin und meine, dass es sehr
schade sei, dass die Schule dieses auliergewchn-
liche Interesse nicht nutzen und werten kénne.




Dann muss ich einen Augenblick innehalten: Ich
stelle mir vor, ich werde von heute auf morgen
aus meinem gewohnten Umfeld rausgenommen,
irgendwohin, wo man nichts und niemanden
kennt. Selbst wenn meine Erfahrungen, bis auf
Ausnahmen, nur negativ waren, warum sollte es
jetzt besser werden? Was muss in dem Jungen
vorgehen?

Ich bin erschittert.

Wie gehen wir mit Kindern um, die unsere ganze
Firsorge und Unterstitzung dringend nétig brau-
chen und verdient hdtten? Die trotz gegenteiliger
Erfahrungen nach geduldigem Bemihen auch
ihre Bereitschaft zeigen, Vertrauen zu Bezugsper-
sonen zu entwickeln und langsam wachsend an-
dere Verhaltensweisen aufzubauen, als Grundla-
ge fur weitere Hilfen? Fallt uns nichts anders ein,
als weiter zu verschieben?

Was féllt mir dazu ein?

Ich sitze in meinem schonen Biro im Kinderhaus.
Ja, was fallt mir dazu ein? Was soll ich machen?
Meine Gedanken: Der Junge kann doch nach all
dem, was erin seinem kurzen Leben erfahren hat,
nicht ganz den Glauben an die Menschen verlie-
ren. Ja, was soll ich machen? Und zwar schnell,
bald ist der Junge weg.

Stichwort: ,Flughafen Disseldorf", die Faszina-
tion des Jungen von allem, was mit Fliegerei zu
tun hat! Ich rufe kurz entschlossen LTU am Flug-
hafen an, erzéhle von dem Jungen und seinem
Lebenshintergrund und frage, ob wir einmal kom-
men kdnnen, ein Flugzeug von innen ansehen. Al-
les muss schnell gehen, weil die Zeit drangt. Mein
Gesprachspartner muss gar nicht lange Uberle-
gen: ,Das passt gut, wir haben gerade eine grof3e
Maschine im Hangar, die Uberholt wird. Das wird
dem Jungen gefallen."

Da ist offensichtlich jemand, der ohne psycholo-
gische oder padagogische Ausbildung, ,Schwan-
zerei® und die Faszination ,Fliegerei" sehr gut
nachvollziehen und handeln kann.

Wir vereinbaren kurzerhand einen Termin.
Zusatzlich rufe ich die Flugiberwachung an, er-
zdhle die gleiche Geschichte, verbunden mit der
gleichen Frage. Zoégern: ,An sich geht das nicht,
aberin dem Fall machen wir mal eine Ausnahme."
Meine Gesprachspartner von LTU und Flugiber-
wachung haben offensichtlich sehr schnell etwas
Wichtiges verstanden und ziehen tatkraftig, un-
kompliziert, unbirokratisch mit.

Falk erscheint natirlich piUnktlich. Im riesigen
Hangar steht die grof’e ausgerdumte LTU -Ma-
schine. Mit leuchtenden Augen und ganz ernst,
|dsst sich der Junge alles zeigen, stellt passende
Fragen, ist hoch konzentriert und saugt alles auf.
Es geht weiter zur Flugiberwachung. In unserem
Empfangsraum hangen viele fir mich ratselhafte
Fotos, die der Junge hochst interessiert anschaut.
Auf die Frage unseres Betreuers, ob er weil3, was
die Fotos darstellen, antwortet er ohne zu zogern
fachgerecht und erkldrend. Unser Betreuer ist
Uberrascht, beeindruckt und sagt ganz ernsthaft:
+Wenn du fertig bist mit der Schule, komm zu uns!
Jungs wie dich brauchen wir!*

Spater sagt er zu mir, ohne dass der Junge es
mitbekommt: ,, Ich meine das ernst. Wir brauchen
solche jungen Menschen."

Dann zum Hohepunkt des Tages: mit dem Fahr-
stuhl rauf zum Tower. Fasziniert und Uberwaltigt
von den vielen Radarschirmen blickt sich der Jun-
ge um, lasst sich erklaren, stellt Fragen, die auf
sein Vorwissen schlief3en lassen und berihrt uns
Begleiter mit seiner tiefen Ernsthaftigkeit und
Uberrascht die Fachleute mit seinem Wissen.
Woher hat er sein erstaunliches Wissen in so ei-
nem komplexen Feld?

,lch hab' mir in der Stadtbibliothek Bicher aus-
geliehen. Und dann bin ich immer zum Flughafen
gefahren und hab" mir alles angeguckt".

Das erzdhlt er uns mit der gréfRten Selbstver-
standlichkeit. Ein beeindruckendes Beispiel dafir,
wie selbstorganisiertes, selbstbestimmtes und er-
folgreiches Lernen durch Faszination auch gegen
grof3e Widerstande funktioniert.

Ich habe im Ohr: ,Falk ist nicht beschulbar! vs.
»Solche Jungs brauchen wir!*

Letztlich weil3 ich nicht, was unser ,Ausflug" bei
dem Jungen bewirkt hat. Ich weil3 auch nicht, was
aus ihm geworden ist. Ich habe ihn nie wiederge-
sehen, denn wie eingangs bereits erwahnt, wurde
er kurzerhand in einem Heim in Norddeutsch-
land untergebracht.

Fragen und Erkenntnisse bleiben.

e Warum hat unser — im Widerspruch zu seinem
Auftrag - viel zu starres Bildungssystem keinen
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Platz fir solche Kinder, die trotz ihrer extrem
widrigen Lebensumstdnde genug Kraft, Energie,
Einfallsreichtum, Intelligenz und Lernfahigkeit
haben, sich eigenstandig erstaunliches Wissen in
einem hochkomplexen Feld anzueignen?

Warum nutzt Schule diese Fahigkeiten viel zu we-
nig aus, sondern sondert aus, verpasst den Stem-
pel ,nicht beschulbar, wegen Schwénzerei!
Nicht beschulbar wegen Schwénzerei?

Ja, warum schwanzt er denn?

Mir fallen viele Grinde ein. Und sicher werden
vielen Lesern auch Grinde einfallen.

o Wo ist der Anteil der Schule an der Schulver-
weigerung?

o Welche Personlichkeiten entgehen der Gesell-
schaft, wenn sie nicht als solche erkannt und
gefordert werden?

e Kann eine Gesellschaft sich dies Gberhaupt
leisten?

o Warum werden in den vielen Studien, die zum
Thema ,Schwanzen" vorliegen, die Ursachen
viel zu wenig da gesucht, wo sie auftreten, ndm-
lich in der Schule?

L,

?,_i',,,_-.__' |
"‘rf}, _-."',:

Ein folgenschweres Armutszeugnis fUr ein offen-
sichtlich fragwirdiges Bildungssystem, das sei-
nen Auftrag nicht erfullt und unter den gegebe-
nen Voraussetzungen auch nicht erfillen kann.

Dieser junge Mensch ist nur einer der vielen be-
nachteiligten Kinder oder Jugendlichen, die Uber
aulRerordentliche Fdhigkeiten verfigen, Fahig-
keiten, die dann leider zu oft und im Nachteil for
alle im negativen Bereich sichtbar werden. Zum
Entsetzen und Erschrecken aller.

Ich lasse dieser Geschichte den Erfahrungsbericht
des betreuenden Lehramtsstudenten folgen. Er
beschreibt detailliert das Bemihen um den Jun-
gen, die Schwierigkeiten mit ihm, die Herausfor-
derungen an die jungen studentischen Mitarbei-
ter des Kinderhauses, die zunehmenden Erfolge
und die Enttauschung Gber den Abbruch der posi-
tiven Entwicklung des Jungen im Kinderhaus.

Mir bleibt noch zusammenfassend zu sagen:
+Wie symbolisch sind doch die taglichen Hoff-
nungsfahrten des Jungen zum Flughafen."
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,Ein Heilungsprozess mit bitterem Ende"

Erfahrungsbericht des Lehramtsstudenten Matthias P. Uber den Schiler Falk aus der Zeit im
Kinderhaus Luise Winnacker (leicht gekirzt)

Falk wird von mir und Corinna seit April 1998 im
Rahmen der Nachmittagsgruppe betreut.

Die Gruppe hat ,Offene-Tir-Charakter", d.h.
wechselnde Zusammensetzung. Falk erscheint
aber duf3erst regelmafig...

Falk ist ein eher kleiner, zierlicher Junge ....knapp
12 Jahre alt. Auffdllig ist seine extreme Sensibili-
tat, die sich u.a. in Berhrungsangst duf3ert: so-
bald er sich bedroht fUhlt, schreit er mit seiner
hohen, schrillen Stimme so laut, dass man es auf
dem gesamten Geldnde horen kann. Wenn man
mit ihm schimpft, ist er nichtin der Lage zuzuho-
ren, sondern schreit nur immer wieder: “"NICHT
ANFASSEN!" Direkten Augenkontakt vermeidet
er grundsatzlich, auch, dass wir uns zur Begri-
fung die Hand geben, muss ich in einem mihsa-
men und langwierigen Prozess erarbeiten.

Geistig hat Falk grof3e Fahigkeiten, er hat eine
schnelle Auffassungsgabe und ist an vielen Din-
gen interessiert, beispielsweise an Flugzeugen.

Zunachst gab es fast wochentlich deprimierende
Ruckschlage einzustecken:

In einem unbeobachteten Moment wirft Falk
mit zwei anderen Kindern unsere Hihner in
den Teich

An einer Baustelle auf dem Nachhauseweg
beschadigt Falk mit einem Mitschiler eine
Ampel

Beim Kochen befordert er in letzter Sekunde
in eine von ihm gekochte, bis dahin gut ge-
lungene Spaghettisof3e eine Handvoll Salz
und macht sie so ungeniefRbar

Dass Falk ein hervorragender Ful3ballspieler
ist, erfahre ich erst nach Wochen, da er fast
immer das Spiel boykottiert und nicht willens
ist, mit anderen Kindern zusammen zu spie-
len. Wenn er sich zum Spielen durchringt,
zeigt sich zudem ein mangelndes Durchhal-
tevermdgen.



e Mit Niko, der eigentlich sein Freund ist, strei-
tet er sich mehrmals in den vier Stunden
Dauer einer Nachmittagsgruppe. Das geht
von Verbalattacken bis zu Prigeleien, denen
der schmaéchtige Falk aber durch ein fur ihn
typisches Verhalten aus dem Weg zu Weg zu
gehen versucht: Wenn er Niko so weit provo-
ziert hat, dass dieser wiitend auf ihn losgeht,
kommt er laut schreiend zu den Betreuern
gerannt: ,Der Niko will mich schlagen!" in der
Regel geht seine Taktik auf und er wird, ganz
wie gewinscht, von uns beschitzt, wobei er
haufig hinter meinem sicheren Riicken weiter
provoziert.

Natirlich bleiben Falks Verhaltensweisen nicht
ohne Reaktion meinerseits, aber wenn ich ver-
suche mit ihm Uber sein Verhalten zu reden, ver-
dreht er haufig ganz unmittelbar die Augen und
lacht dann hamisch und laut, ohne mich anzuse-
hen.

Da auchichinsolchen Fallen hdufig nicht gelassen
reagiere, entstehen immer wieder Situationen, in
denen Falk, nachdem es Arger gab, witend sei-
ne Sachen zusammenrafft und ,geht". Er bleibt
dann meist ca. 200 m vom Haus entfernt stehen
und wenn ich heraus komme, um den Vorfall ein-
weiteres Mal mit ihm aufzuarbeiten, |dsst er mich
zunachst nur auf Rufweite an sich heran. Tatsach-
lich nach Hause geht er nie.

Haufig habe ich den Eindruck, dass Falk positi-
ve Erlebnisse nicht stehen lassen, nicht ertragen
kann: Gerade gegen Ende des Nachmittags, wenn
eine gute Gemeinsamkeits- Stimmung herrscht,
bricht er dann aus heiterem Himmel noch einen
Streit vom Zaun, so dass man noch im Arger aus-
einander geht.

Dieses Verhalten beschéftigt mich sehr, daich es

nicht begreifen kann.
Magliche Erklarungsansatze sind fir mich:

e Dass er die Sicherheit des Gewohnten, nam-
lich des ,Argerkriegens" sucht und ihn der
Gedanke, auf einmal von jemandem ange-
nommen zu werden, verunsichert.

e Dass er durch Zerstérung der Harmonie den
Abschied eher ertragen kann.

¢ Dass er meine positive Einstellung ihm ge-
geniber immer wieder Uberprifen und aus-
testen muss, um sie glauben zu kénnen.

Einige wenige beispielhafte Ausziige aus Grup-
penprotokollen der Anfangszeit bezgl. Falk:

* Anfang heute relativ chaotisch, F. spuckt
mich an (27.5.98)

® F. provoziert und versteckt sich hinter Be-
treuern (3.06.98)

e Arger mit F., beschimpft Corinna mehrfach.

Es dauert ca. ein halbes Jahr unter dem von uns
konsequent durchgehaltenen Ansatz, ihm jeden
Mittwoch aufs Neue positiv zu begegnen und ihm
unsere Freude Uber sein Kommen zu vermitteln,
bis wir die ersten ermutigenden Entwicklungen
bei F. feststellen.

Einige Auszige aus Gruppenprotokollen:

e F. lasst sich beim Billardspielen auch mal an-
fassen, Uberhaupt den ganzen Tag entspann-
te Grundstimmung (28.10.98)

® Drachen steigenlassen mit N. und F. Streit,
dann vertragen sie sich wieder. (4.11.98)

® GuterTag: F.ist voll entspannt, freut sich Gber
Korperkontakt, lacht, hat wirklich Entwick-
lung gemacht . .. hilft auch beim Laubrechen
gut mit (21.11. 98)
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Ich mochte nun den Verlauf von zwei Nachmitta-
gen mit Falk schildern, die im September g9 statt-
fanden.

1. Nachmittag: Auf Falks Vorschlag hin versuchen
wir, mit Keschern in der Wupper Fische zu fangen.
Dabei zeigt Falk grof3e Geduld, minutenlang steht
er in Gummistiefeln, die bis zum Rand mit Wasser
vollgelaufen sind, ruhig mitten in der Wupper.
Als sich schlieRlich der Erfolg in Form von einigen
(winzigen) gefangenen Fischen einstellt, |asst er
sich nicht von Niko provozieren...

Er zeigt vielmehr, dass er willens und in der Lage
ist, sich in seinen Freund und dessen Gefihle hi-
neinzuversetzen. Das drickt sich in seinem sach-
lichen Kommentar aus:" Der Niko ist nur neidisch,
weil er nichts gefangen hat." Spater schenkt er
ihm zwei seiner gefangenen Fische. Als Falk drauf
beharrt, zwei seiner Fische mit nach Hause neh-
men zu wollen, erlaube ich dies (wenn ich mich
schon mit ihm Uber seine gefangenen Fische
freue, ist dies letztlich das einzige ihn ernst neh-
mende Verhalten meinerseits), allerdings nicht
ohne zu versuchen, ihm die Problematik der Situ-
ation bewusst zu machen.

Ich frage ihn beispielsweise, wo er die Fische
unterbringen will. Naturlich freue ich mich, als
er mir eine Woche spdter berichtet, dass er die
Fische auf dem Nachhauseweg in der Wupper,
an der Ohligsmihle freigelassen hat- eine solche
freiwillige Handlung bewirkt so viel mehr an Er-
kenntnis, als eine durch die schiere korperliche
Ubermacht des Betreuers erzwungene.

2. Nachmittag: Eine Woche spater. An diesem
Nachmittag kommt nur Falk, obwohl er wusste,
dass Niko nicht da sein wirde. Er begrifst mich
schon als er mich nur von weitem sieht, mit ei-
nem gellenden ,Matthias!!", dann: ,Schlag ein,
Alter!" So zeigt er seine Entspannung, die Sicher-
heit, die erim Kinderhaus empfindet, sein Glicks-
gefGhl, hier zu sein. Ermutigt durch die Erlebnisse
von von einer Woche, mochte Falk diesmal ,rich-
tig" angeln. Als ich ihm mitteile, dass ich meine
Arbeit auf dem Kinderhausgelande erst noch zu
Ende bringen mdchte, stort ihn das nicht, son-
dern er bietet sofort an, mir zu helfen. Er richtet
schlieRlich, ohne dass ich ihm das gesagt hatte,
mit Feuereifer einen umgefallenen Zaun wieder
auf, wobei ich mich besonders Uber den kreati-
ven, produktiven Charakter dieser Tatigkeit freue.

Dabei beweist er eine beachtliche Ausdauer, ob-
wobhl er sein eigentliches Vorhaben nicht aus den
Augen verloren hat.

Beim Angeln gelingt es ihm tatsachlich, mit einer
einfachen Angelschnur und etwas Brot einen gro-
fRen Fisch aus der Wupper zu ziehen.

Ich kann es selber kaum fassen und bin kaum we-
niger glicklich als der strahlende Falk. Nachdem
er sich getraut hat, seinen Fang zu berihren und
zu streicheln, zeigt er ihn stolz einer anderen Kin-
dergruppe, die mittlerweile auf dem Geldnde ein-
getroffen ist, wobei er ganz normal mit den an-
deren Schilern umgeht. Auf seinen Vorschlag hin
machen wir ein Foto von dem Fisch, dann lasst er
auch diesen, wie die kleinen in der Woche davor,
freiwillig wieder frei. Er schittet ihn allerdings
nicht einfach in die Wupper, sondern baut zu-
nachst einen kleinen ,Hafen" und setzt ihn dann
mit den Handen dort hinein, obwohl er sich beim
Anfassen des zappelnden Fisches gehorig Uber-
winden muss. So kann er ihn beim Wegschwim-
men genau beobachten.

Beim Vergleich mit den oben geschilderten Frus-
trationserlebnissen fallt auf, dass Falk inzwischen
offensichtlich gelernt hat, ein positives Erlebnis
bis zum Schluss durchzuhalten.

Weiterhin ist in diesem Zusammenhang die be-
merkenswerte Tatsache zu erwahnen, dass seine
Lehrerin mir zwei Tage vorher berichtet hatte,
dass F. im Moment extrem schwierig sei und von
seinem Psychologen als tendenziell untherapier-
bar eingestuft wurde - davon ist in der anneh-
menden Atmosphare des Kinderhauses nichts zu
spiren.

Fir uns Kinderhausbetreuer steht fest, dass
Falk nicht ,nicht therapierbar" ist.
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Ich kann doch sowieso nichts!

Schatzsuche erfolgreich, Schatzbergung misslungen

Sonderschule fir Erziehungshilfe

In meiner Klasse sind nur Jungen, alle im Alter
von 11 /12 Jahren.

Seit einiger Zeit ist ein neuer Schiler bei uns.

, Teilnahmslos sitzt er an seinem Platz. Jedes Mal,

wenn ich ihn auffordere mitzumachen, kommt als
Reaktion: ,Ich kann doch sowieso nichts! Dabei
kritzelt er standig in seinem Rechenheft herum,
ohne aufzuschauen und ohne sich irgendwie am
Unterricht zu beteiligen. Einmal sehe ich, dass er
sehr schone geometrische Muster zeichnet.
»Kannst du mir mal bitte kurz dein Heft geben?".
Ich halte das Heft hoch, so dass alle anderen es
sehen kdnnen und sage zu den anderen Jungen:
»~Guckt doch mal alle her! Ist das nicht schén, was
der Tom da gezeichnet hat. Und er will uns erzdh-
len, dass er ja sowieso nichts kann®.

JIstdoch nicht Besonderes, kann ja jeder", kommt
es von ihm zurick.

+Erstens kann es nicht jeder und zweitens kannst
du es und zwar besonders schon. Dein ,Ich kann
ja sowieso nichts" wollen wir nicht mehr héren."
Die anderen Schiler stimmen mir laut zu.

Ein kleines Tirchen konnte gedffnet werden: ein
kleines, zartes Selbstwert - Pflanzchen ist einge-
pflanzt und muss jetzt gehegt und gestarkt wer-
den.

e Was hat der Junge in seinen mindestens finf
Jahren Schule gelernt?

e Finf Jahre Schule mit der Mdglichkeit der
taglichen, aufbauenden, positiven Beeinflus-
sung?

e Was hat sich bei ihm eingepragt? Immerhin
hat er gelernt, dass er ja ,sowieso" nichts
kann!

e Wer hat hier versagt, wer kann offensichtlich
nichts?

e Wer wird hier seinem Auftrag nicht gerecht?

Aufschlussreich ist auch ein Besuch bei Toms
Mutter. In ihrer penibel aufgerdumten Wohnung
kommen wir bei einer Tasse Kaffee ins Gesprach.
Die Eltern der Mutter waren aus Polen nach
Deutschland gekommen, ihr ganzes Bemihen
galt dem Existenzaufbau. Dabei kamen ihre Kin-
der zu kurz. Mit mangelnden Sprachkenntnissen



und ohne nennenswerte Unterstitzung folgte
schnell die Aussonderung in eine Sonderschule
fur Lernbehinderte.

Toms Mutter wurde schlielich Hilfsarbeiterin. Ich
fragte sie: ,Was hatten Sie denn gerne gemacht?"
Ganz leise: ,Ich wéare so gerne Tierpflegerin ge-
worden, aber ich bin ja lernbehindert!™
Lernbehindert!?

Ganz sicher nicht, wie weitere intensive Begeg-
nungen und Gesprache bestatigen. Am Ende des
Besuchs zeigt sie mir noch Fotos von der Woh-
nungsverwistung durch ihren letzten Partner.
Ziemlich alleingelassen steht sie da mit ihren bei-
den Kindern.

Der Sohn, jetzt in meiner Klasse, auch ausgeson-
dert, auch abgestempelt ,Ich kann ja sowieso
nichts!" - die Geschichte der Lebenserfahrungen
setzt sich also fort!

Eine unprofessionelle Fremdeinschatzung, die
zur Selbsteinschatzung wurde und die durchbro-
chen werden sollte.

Zurick zu Tom

Im Rahmen einer 14-tdgigen Klassenfahrt nach
Schweden, weit weg von allen Negativeinflissen,
in ein einsam gelegenes Hauschen mittenim Wald
bricht eine Flut von Beobachtungen und Ideen zur
Umwelt und zum Umweltschutz aus Tom heraus,
seine Kreativitat ist nicht zu bremsen. Den ande-
ren Jungen geht es genauso: ihre Lebendigkeit zu
erleben ist Uberraschung und Genuss.

Allen Jungen ist ein mehr oder weniger unsagli-
ches familidres und soziales Umfeld gemein, oft
gepragt durch massive Gewalterfahrungen, Kri-
minalitdt, Aggressionen und Hoffnungslosigkeit.
Die unbekannte und geheimnisvolle Wunderwelt
der Natur, Seen, Walder, Ruhe bewirkt Wunder.
Genug Luft, Platz zum Atmen und Spielen, Zeit
und Raum fir Abenteuer, fir Entdeckungen, fur
Spal’ mit Lachen ohne Ende, Zeit fir Anteilnah-
me und Besinnung.

Hin und wieder bricht das alte Einzelkdmpferver-
halten durch. Es wird jedoch schnell Gberwunden.
Offensichtlich ist das Teamerleben attraktiver.

Es ergeben sich standig neue Gelegenheiten,
Werte zu erfahren. Die Jungen erfahren wie prak-
tisch, 6konomisch und zeitsparend z.B. Ehrlich-
keitist. Wir kdnnen unsere Kajaks namlich am See

liegen lassen und missen sie nicht mihsam zum
entfernten Haus schleppen. Das gleiche gilt fur
Fahrrader und Spielgerdte. Welch ein Unter-
schied zu ihrem Leben zu Hause. Wie wohltuend
ist Hilfsbereitschaft, wenn das Anlanden mit dem
kippeligen Kajak nicht gelingen will. Wie sinnvoll
ist Teamwork, beim Aufbau einer ausgefallenen
Fahrradsprungschanze ,Marke Eigenbau®.

Wie befligeln sich die jungen Baumeister gegen-
seitig!

Wie machen sie sich gegenseitig Mut bei einer
Fahrt durch das selbstgebaute ,Feuertor"! Ganz
neue Erfahrungen in ihrem Einzelkdmpferleben!

Ihr Hunger nach Abenteuer wird gestillt, selbst-
ausgedachte Abenteuer in einer realen statt digi-
talen Welt, wohlgemerkt. Dabei wird ihrer Krea-
tivitat keine Grenze gesetzt. Sie bestimmen das
Programm, wir Begleiter halten uns zuriick. Die
Auflagen des Schulamtes liegen in der Schublade.
Die Lernfahigkeit der Jungen setzt uns in Erstau-
nen, ihre gegenseitige Anteilnahme berihrt uns
und tut allen gut. Sie sind hungrig nach Geschich-
ten. Marchenerzahlen, abends in enger Runde am
Kaminfeuer!

Ihr intuitives psychologisches Wissen versetzt
mich in Erstaunen:

,Du kannst nicht immer vor deinen Problemen
davonrennen!" ruft einer der Jungen einem ande-
ren hinterher, der weggelaufen war. Hierim Wald
kommt er nicht weit, in der Stadt kann er vor sei-
nen Problemen davonrennen und findet an jeder
Ecke geniigend Zerstreuung.

Staunend stehen wir, die beiden Begleiter, vor
den neu entdeckten Fahigkeiten dieser Kinder,
vor ihrer bewundernswerten Lebensenergie.
Offensichtlich wartet diese positive Energie nur
darauf auszubrechen trotz der widrigen hem-
menden Lebensumstande.

Wie nachhaltig wirksam diese Klassenfahrt war,
erfahre ich, als ich unbemerkt Zeuge eines Ge-
sprachs unter Schilern bin. Einer unserer Teil-
nehmer erzahlt den um ihn Herumstehenden
von den beeindruckenden Naturerlebnissen, von
Spal3, von Abenteuern und dann: , Wir brauchten
Uberhaupt nichts abzuschlieRen, wir konnten die
Boote einfach am See liegen lassen, keiner hat
geklaut und das war super!*

Ehrlichkeit: sehr 6konomisch!
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Aber das wesentliche Ergebnis der Klassenfahrt
war das neue Selbstbild, das die Schiler von sich
gewinnen konnten. Darauf konnte ich aufbau-
en und auch auf Lernbereitschaft im schulischen
Kontext zdhlen. Sie hatten alle ihre positiven,
starken Seiten erlebt.

Es waren nur 14 Tage!

Zurick zu Tom

Aufgrund seiner zunehmenden Lebendigkeit, sei-
ner Kreativitat, seiner Lernfdhigkeit sowie seiner
Fortschritte und seines lernbereiten Verhaltens
stand eine Rickfihrung in die Regelschule, eine
Hauptschule an. Allerdings war man dort nicht
bereit, den Jungen auf Grund seiner Lernrick-
stande in einer seinem Alter von 12/13 Jahren
entsprechenden 7. Klasse unterzubringen. Dies,
obwohl ich intensive Unterstitzung und Nachbhil-
fe versprach, um die Rickstéande aufzuholen und
meine Uberzeugung &ulRerte, dass dies méglich
sei. Entgegen meiner ausdricklichen Empfeh-
lung wurde er in eine 5. Klasse gesteckt, was sich
dann letztlich fatal fir ihn auswirkte.

Zusatzlich sagte man mir zu meiner Verwunde-
rung und Enttdauschung, ich mdége mich nicht
einmischen. Eine Zeitlang konnte sich der Jun-
ge einfigen, doch allein durch den Unterschied
in Alter und KorpergroRe wurde ihm wieder
taglich sein Versagen vor Augen gefihrt und
seine erste schulische Erfahrung ,Ich kann ja

sowieso nichts!" bestarkt. Bald begannen die ers-
ten vorhersehbaren Verhaltensprobleme, die die
Schule nicht auffangen konnte.

Ich erfuhr, dass er auf ein Tagesinternat nach
Monchengladbach Uberwiesen wurde. Die tagli-
che Fahrerei verfuhrte zu illegalen Geschaften. Er
wurde erwischt und landete im Jugendgefangnis.

Enttduscht und mehr als nur verdrgert konnte ich
meine Trdnen nicht zurGckhalten, alsich davon er-
fuhr. Noch jetzt beim Aufschreiben der Geschich-
te habe ich dabei Mihe.

Und wie muss erst dem Jungen zu Mute gewe-
sen sein, nachdem er in zwei aufbauenden Jahren
eine neues positives Selbstbild von sich gewin-
nen konnte, verbunden mit Hoffnung und Opti-
mismus? Was ist aus ihm geworden? Ich weil3 es
nicht. Seine Spur war verloren gegangen.

Auch hier das Diktat der Lehrplane, Missachtung
des grundlegenden Auftrags der Schule sowie
Missachtung der Lebensgeschichte. Was fir ein
folgenschweresVersagen sowohlim personlichen
als auch im gesellschaftlichen Kontext!

Sind fragwirdige Lehrpldne wirklich wichtiger,
als einem vom Schicksal benachteiligten Kind
Chancen zu geben? Oder sind Schulen und Lehrer
in ihrem taglichen Trott und Pisawahn so gefan-
gen, dass sie nicht mehr bereit sind, ungewohnte
Wege zu gehen?







Nee, mach ich nicht!!

Die wichtige Frage nach dem Warum

Mathematikunterricht in der Sonderschule fur
Erziehungshilfe

Fir heute habe ich mir ganz optimistisch laut Ma-
thebuch die schriftliche Division vorgenommen.
Haha! Ganz zuversichtlich fangeich an. ,Also heu-
te wollte ich euch erkldren, wie man schriftlich
Teilen kann!™

Patrick sagt: , Nee, mach ich nicht mit, brauch
ich nicht!™

»Ja, aber..."

Ganz sachlich, nicht aggressiv oder aufsassig:
~Warumsollich daslernen?!Ich brauch das nicht!"
Ich bin verdutzt. Solche Bemerkungen hatte ich in
meiner langen Berufszeit noch nie gehort. ,Wozu
sollich daslernen?" Ja, wozu? Ich stammele schon
nicht sehr Uberzeugend: ,Schriftliches Teilen kén-
nen ist wichtig."

LKannich ja, ich hab'nTaschenrechner."

»Jaund was machst du, wenn der weg ist?"

«Kein Problem, dann klau® ich mir 'n neven."

Der moralische Zeigefinger ist jetzt zweitrangig
und steht mir auch nicht zu. Viel wichtiger ist,
dass mir kein Uberzeugendes Argument einfallt,
das einem 12-jdhrigen Jungen, Sonderschiler
dazu, einsichtig macht, wie wichtig die schriftli-
che Division ist.

Er hat ganz andere, viel schwierigere Probleme
in seinem Leben zu 16sen, wahrscheinlich Proble-
me, die er Gberhaupt nicht 16sen kann! Ich Gberle-
ge und Uberlege, aber mir fallt nichts ein, das ihn
Uberzeugen konnte.

SchlieBlich sage ich ziemlich hilflos.

»Mach’s doch einfach fir mich."

»Na gut!" sagt er gnddig und beugt sich tatsach-
lich Gber sein Buch.

Dieses Erlebnis hat mir viel zu denken gegeben.
Ich habe daraufhin noch viel kritischer als bisher
Uber Schule, Studium, Padagogik im Allgemei-
nen, Uber Lehrpldne und deren Sinnhaftigkeit,
Uber unser Bildungssystem nachgedacht.

Ich habe Mathematikdozenten unserer Uni, die
auch in der Lehramtsausbildung tatig sind, um
Rat in dem Fall gefragt.



Die Antworten glichen meinen Versuchen: sie
hadtten meinen Schiler auch nicht Gberzeugt.

Ich habe meine eigene Schulzeit zurickgeholt:
Sinus, Cosinus, Integralrechnung usw.! Auf3er den
Namen ist nichts geblieben! Erst spater ist mir die
Wunderwelt der Mathematik bewusst geworden.
Die fantasievollen Bauten von Gaudi gabe es nicht
ohne Mathematik, die Welten der Technik, der
Medizin, der Naturwissenschaften, das ganze un-
fassbare Reich der Elektronik, Gberall unverzicht-
bare ,Mathematik".

Ich habe mir jetzt beim Aufschreiben meiner eige-
nen Schulerinnerungen ein aktuelles Mathema-
tikbuch (Gymnasium) fir das 6. Schuljahr angese-
hen und mit einem ca. 20 Jahre dlteren verglichen.
Es ist ein bisschen bunter, etwas glanzvoller, aber
genauso eng gedruckt, die Aufgaben genauso le-
bensfremd und kompliziert formuliert.

Hatten wir doch mehr von den Schilern, die nach
dem Warum fragen!

Ich habe mich jedenfalls interesselos durch den
Mathematikunterricht - und nicht nur den Mathe-
matikunterricht - gelangweilt und mein jetziger
Schiler will sich dem nicht aussetzen, weigert
sich und stellt die wichtige und nur allzu berech-
tigte Frage nach dem ,Warum®. Wahrscheinlich
ist mein Unterricht auch nicht besser und geht an
der Lebensrealitdt des Jungen vorbei.

Die Ausfihrungen gelten nicht nur fir den Fach-
bereich Mathematik. Ich bin Uberzeugt, dass
schon viel gewonnen ware, wenn die Frage ,Wa-
rum soll ich das lernen? Warum ist das wichtig
fir mich?" viel haufiger und selbstverstandlicher
in Schulen sowie in Universitaten - zum Beispiel
auch in der Lehrerausbildung - gestellt wirde.
Noch mehr wéare gewonnen, wenn Uberzeugende
Antworten darauf gefunden wirden!

Diese einfache und berechtigte Frage ,Warum"
kdnnte unser ganzes Bildungssystem aus den An-
geln heben. Schade, dass sie nicht zum selbstver-
standlichen Schulalltag gehort.

Sie fordert heraus zu Antworten und neuem
Uberdenken: Hineinstopfen und Uberfittern mit
Wissen reicht nicht.

Mich Uberzeugende Antworten habe ich tatsach-
lich gefunden und tatsachlich an einer Schule.

Ich bin dazu zweimal nach Oslo geflogen und
habe mich von dem Konzept der ,Sollerud Stran-
da Skole" inspirieren lassen. Eine Schule fur be-
sondere Jugendliche: gewaltbereite, drogenab-
hangige, kriminelle. Nur in der Schule war nichts
davon zu spiren. Der Schule gelang es nicht nur
Theorie und Praxis gleichrangig zu verbinden, sie
Uberzeugte vor allem dadurch, dass sie lebendig
eingebettet war in die Kommune, den dazugeho-
rigen Stadtteil. Sie Uberzeugte dadurch, dass die
Aufgaben der Schiler wichtig und sinnvoll waren
und die Verantwortung, die die Schiler Gbernah-
men, keine Pseudoverantwortung sondern eine
echte war. Sie Uberzeugte dadurch, dass in jeder
Fachgruppe — nicht Klasse- gleichrangig ein Leh-
rer/Lehrerin und jeweils ein Fachmann/Fachfrau
die Leitung hatten.

Drei kleine Beispiele dazu:

e Die Hafenarbeitergruppe hatte den Auftrag,
eine Slipanlage fir die vielen kleinen Segel-
und Motorboote anzulegen. Die dazugehori-
ge Matheaufgabe fir die Schiler: Wie viel Be-
tonmischer missen wir bestellen? Ein Schiler
hatte die Zahlen richtig, nur das Komma ver-
gessen. ,Komma ist doch nicht so wichtig!"
Allerdings wurde ihm die Bedeutung klar, als
der Lehrer ihn fragte, ob er wirklich dreif3ig
oder besser nur drei Mischer kommen lief3e.

e Die Printgruppe z.B. stellte im Auftrag der
Kommune gegen Bezahlung Werbe - oder In-
foblatter zusammen. Einsichtig, dass Recht-
schreibung, Grammatik und Rechnungen
stimmen mussen.

e Die Outdoor Gruppe hielt im Winter die Loi-
pen und im Sommer die Wanderwege in Ord-
nung, fallte Baume, verkaufte Brennholz,
pflegte das dazugehérige Maschinensorti-
ment, stellte Rechnungen und vieles mehr.

Ein wichtiger und positiver Nebeneffekt: die Ju-
gendlichen waren in allen Fachgruppen kérperlich
gefordert.

Die Frage nach dem Warum stellte sich gar nicht.
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Keiner will mich haben!

Verzweiflung und ihre nicht einschatzbaren mdéglichen Folgen

Unterricht in meiner Klasse in der Sonderschule
fur Erziehungshilfe

Tatsachlich sitzen neun Jungen ganz friedlich an
ihren Tischen und bemihen sich, eine Geschich-
te zu schreiben. Ganz ruhig ist es, ganz ruhig ist
es selten. Wie wohltuend! In der Stille frage ich
mich, warum sind diese gerade mal 10/11 Jahre
alten Kinder in eine Sonderschule ausgesondert
worden?

Pl6tzlich, wie aus heiterem Himmel springt Jens
auf, schnappt sich eine auf einen langen Stab auf-
gerollte Landkarte, stirmt damit auf das Fenster
ZU, um es zu zertrUmmern. Mit einem Satz kann
ich ihn gerade noch davon abhalten und abfan-
gen.

+Was ist los, was ist passiert?".

Wir sinken beide zu Boden. Ich halte den Jungen
im Arm und frage immer wieder. Er fangt bitter-
lich an zu weinen, zittert am ganzen Korper und
schlieRlich wie ein Schrei:

“Keiner will mich haben!"

Die anderen Jungen kommen hinzu und hocken
sich stumm um uns herum. Sie kennen solche
Situationen. Sie fihlen mit. Ich kann den Jungen
nur in den Arm nehmen und zuhéren, wie es aus
ihm herausbricht. Die Eltern, beide Alkoholiker,
der Junge mal hier, mal da: Heim, Eltern, Heim,
Pflegefamilie, Heim, Pflegefamilie, Heim, Eltern

Ich bin erschittert und sehr hilflos.

Jens liebenswert und anhanglich, aber keiner will
ihn haben. Nicht viel spater wird er aus der Klasse
herausgenommen, und es verliert sich seine Spur
wie so oft zwischen ,MalRnahmen".

Er hat recht, keiner will ihn haben, fir ihn ist kein
Platz! Wer wirde bei einer solchen Erkenntnis
nicht zusammenbrechen und oder aufbegehren?
An ein gemeinsames Gesprach der Beteiligten
zur Losungsfindung kann ich mich nicht erinnern.
Das Jugendamt hatte den ,Fall®* Ubernommen.
Auch hier wieder - in ein paar Satzen - eine unbe-
schreibliche Tragddie zusammengefasst!




Nach all den Jahren - jetzt, beim Aufschreiben Es gibt viele Mdglichkeiten zu zerstoren.
des Textes schnirt sich mir noch die Kehle zu.

Wen wundert es, wenn er dann als Erwachsener
nicht mehr eine aufgerollte Landkarte nimmt,
sondern etwas anderes...
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Schon mal
angespuckt worden am Arbeitsplatz?
Magie der Wertschatzung

Sonderschule fir Erziehungshilfe

Ich habe Aufsicht auf dem kleinen, viel zu kleinen
und trostlosen Schulhof mit der hohen Mauer.
Zwei Halbstarke prigeln sich. Ich gehe dazwi-
schen — tatsachlich erfolgreich — und bringe sie
auseinander. Einer der beiden, spuckt mich an,
er spuckt mich hasserfillt an, zum Gliuck nur auf
meinen Anorak. Eine harte Nummer! Ich bin total
emport und melde dem Klassenlehrer den Vorfall.
So etwas hatte ich noch nie in meinem Lehrerda-
sein erlebt.

Die padagogische MaRnahme: Samy bekommt
eine Klassenkonferenz! Ich nehme an, dass dies
den Jungen nicht sonderlich interessieren oder
beunruhigen wird.

Ich habe lange Uber das Geschehen nachgedacht.
Die Zusammenfassung meiner Gedanken sah so
aus:

Mit dem Jungen hatte ich nie vorher zu tun. Er
kannte mich gar nicht. Ich kannte auch die Grin-
de der Prigelei nicht.

Warum spuckte er mich an?

Wollte er mit dem Spucken vielleicht seinen Hass

ausdricken?

e auf die Schule, in die er so taglich spirbar
ausgesondert war

e auf die Lebensumstédnde, unter denen er ge-
zwungen war zu bestehen

e auf die Gesellschaft, in der nur ein ziemlich
chancenloser Platz fir ihn war?

Ich beschloss ihn zu beobachten:

Manchmal konnten die Schiler die Pause auch auf
dem nahegelegenen Spielplatz verbringen. Dann
brachte Samy sein teures Crossrad mit und zeig-
te damit waghalsige Kunststicke. Ich klatschte
Beifall und fragte die Jungen, die um mich herum-
standen: ,Habt ihr das gesehen? Toll, was?"

Aus seiner Richtung kamen einige Obszonitdten
an meine Adresse, die ich geflissentlich Gberhor-
te. So ging es mehrere Pausen. Die Obszonitaten
blieben weg und es war offensichtlich, dass er sei-
ne Kunststicke gerne in meiner Ndhe vorfihrte.




Schlief3lich fragte ich ihn ganz spontan: ,Kannst
du nicht mal mit deinem Rad in unsere Basketball
AG kommen und den Basketballern deine tollen
Kunststicke zeigen?" Verblifftes Zégern, dann:
.OK mach" ich, aber nur, wenn ich meine Freunde
mitbringen darf." Mittlerweile hatte ich erfahren,
dass er der AnfGhrer einer Jugendgang war. Kur-
zes Schlucken: “Ja, bring die mit, wenn die auch
so gut sind wie du."

Und dann kam der spannende Augenblick: Die
Jungs kamen nachmittags tatsachlich zur verab-
redeten Zeit mit ihren kostbaren Crossradern an
und zeigten in der Halle den Basketballern ihre
Kunststicke, wieder und wieder. Nein, sie zeig-
ten nicht nur, sie gaben Tipps, lieRen die anderen
Schiler auf ihren Radern ausprobieren und zwar
souveran und geduldig.

Eine Stern- und Lehrstunde fUr mich, sicher nicht
nur fir mich! Eine Verwandlung- oder nur eine der
ganz, ganz seltenen Momente im Leben dieser
ausgesonderten jungen Menschen, ihre andere
Seite zu zeigen, ihre berechtigtes Verlangen nach
Anerkennung und Wertschatzung, einmal erfillt
zu erleben.

Samy hatte das Gefihl wichtig zu sein. Er hatte
einen Menschen erlebt, der ihn in seinen Starken
wahrgenommen und gewirdigt hat. Das soll-
te doch selbstverstandlich sein und ein Studium
braucht man auch nicht dazu.

In Zukunft gab es keine Probleme mehr zwischen
ihm und mir. Er freute sich, wenn er mich sah und
umgekehrt genauso. Eines Tages war er weg. Ich
blieb zuriick, um viele Erfahrungen und Erkennt-
nisse reicher: ,Zu jedem Schiler gibt es einen
Weg!™

Es ist an diese Stelle miRig, die vorhandenen Er-
kenntnisse Uber jugendliche Gewalttdter aufzu-
zadhlen und jugendliche Gewalt als Verlierer symp-
tom zu bezeichnen. Uns scheint die Einsicht dafir
zu fehlen, dass es vorrangig wichtig ist, politisch
Uberzeugend und spirbar aktiv zu werden. Hinter
jugendlicher Gewalt verbergen sich fehlgeleitete
Potentiale, die darauf warten, erkannt, gefordert
und wertgeschatzt zu werden, um sie zum Nut-
zen und nicht zum Schaden der Gesellschaft ein-
bringen zu kdnnen.

Ilch habe nicht viel Liebe,
aber eigentlich habe ich mich
schon daran gewdhnt
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.Leck mich® -Tagebuchnotizen aus dem Schulalltag

Durch die Vorbereitungen zu dieser Dokumentation bin ich auf Tagebuchaufzeichnungen aus meiner
Zeit an der Sonderschule fir Erziehungshilfe gestoRen. Ich hatte sie vergessen und war beim Durchle-
sen ziemlich erschittert dariber, was so im Schulalltag und im Leben der Schiler passiert, womit Lehrer
konfrontiert sind, welch ungeheuren Probleme sie gegeniiberstehen, aber nicht 16sen kdnnen!

Notizen aus meinem Tagebuch:

Erfahre, dass D. Wohnwagen in Brand und Keller unter Wasser gesetzt hat.

A. wird nach Hause geschickt, um die Nothammer zu holen, die er aus Bussen geklaut hat. Nach
einigen Stunden kommt er zurick mit 4 Hdmmern, aber immerhin, er kommt.

A. durchsucht das Pult einer Lehrerin, reagiert total provokativ, als er erwischt wird, weigert sich
mitzuarbeiten und haut ab.

A. weigert sich mitzuarbeiten, setzt sich auf die Heizung, macht Unsinn, wirft mit Ballen in die Klas-
se. Lehrerin: ,A., setz dich auf deinen Platz." A.: ,Leck mich!" Bleibt weiter sitzen, wird nach Hau-
se geschickt, treibt sich im Gebdude mit anderem Schiler rum, klopfen an Klassentiren, schieben
Schrank vor TUr, knallen Turen, treiben sich auf Schulhof rum.

A. klettert durch Klassenfenster raus, klingelt dann pausenlos an Schultirklingel, beschimpft Leh-
rerin

A. kommt zu spat, zindelt auf Schulhof, wird nach Hause geschickt.

A. kommt eine Stunde zu spat, weigert sich zu arbeiten, wird nach mehreren vergeblichen Auffor-
derungen nach Hause geschickt

A. schwanzt, wird am Bahnhof und am Schulzentrum Siid gesehen. Einbruch.
A. macht nicht mit, haut nach der 3. Stunde ab, schnauzt wegen Nichtigkeiten Lehrer und Schiler
an, stiehlt bei Schlecker Kaugummi, Apfelsaft, bricht SchlieRfacher auf, stiehlt im Kaufhof, zieht

andere mit

A. macht Stuhl mutwillig kaputt, stiehlt Kette aus Pult in anderer Klasse, gibt sie zuriick, geht friher
nach Hause

A. stiehlt aus Auto Walkman und Schachtel Zigaretten

A. verweigert Mitarbeit, widersetzt sich Anweisungen, beschimpft Lehrer, hélt sich an keine Ab-
sprachen oder Regeln

A. hatimmer CS-Gas und Messer mit, will T. verprigeln
A. schlagt J. mit Kopf auf Auto, schiel3tim Bus mit Zwille, schneidet mit Messer Aktenordner durch

A. bedroht B. auf Nachhauseweg: ,Wenn du das Zigarettenklauen verratst, schieb ich dir die Knarre
in'n Arsch und drick ab."



A. bedroht E. wieder. “Ich baller’ dich mit der g mm ab!" Hat seine Knarre im Schlief3fach Nr. 8.

Jungen (22 Jahre) besuchen Pornokino. Mische mich persénlich vor Ort ein und drohe Besitzer mit
Polizei und Schliel3ung

Jungen treten vor Zigarettenautomaten und holen Geld raus.
B. zerkratzt Autos mit Steinen

E. startet Prigelei in Klasse, Lehrer wirft sich dazwischen, E. reagiert gewalttatig unkontrolliert

Und auch so:

Ausflug mit Verlosung wer neben dem Fahrer sitzen darf. A. verliert, lauft weg, versteckt sich, weint
bitterlich ,Nie hab ich Glick in meinem Leben!™ Wie recht er hat!

B. erzahlt: Meine Eltern haben sich gestritten. Ich hab ihnen gesagt , lhr benehmt euch wie die Kin-
der." Ich bin dann nachts aufgestanden, war allein in der Kiche, hab in die Sterne geguckt. Wie soll
ich das alles schaffen?

Bearbeite die Jungen taglich, dass sie nicht geschlagen werden dirfen. Es wirkt. A:,, Hab meinem
Vater gesagt, wenn er mich noch einmal schldgt, zeig ich ihn an."

Junge, (Moslem) macht es mir schwer. , Mein Vater (Iman) hat gesagt, wir missen geschlagen wer-
den, hat Mohammed gesagt!" Gebe nicht auf, hdmmere es ihnen jeden Tag ein und verwarne Vater.

Schiler sitzt in der Pause auf der Treppe, stiert vor sich hin. Ich setze mich daneben. ,Wasist los, K.?"
.« Ich will im Sommer nach Israel, Steine werfen und sterben. Dann komme ich ins Paradies." Der
Freund seines Bruders hatte sich als Selbstmordattentater in die Luft gesprengt.

Usw usw usw ...

In welcher Welt leben diese Kinder mitten unter uns!

H >¢

Angst ]

Einsamkeil
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Warum

regen Sie sich elgentllch so auf?

Werteverstandnis

Sonderschule fir Erziehungshilfe

Ich bin erst seit kurzer Zeit an der Schule, als mich
ein Anruf vom Kaufhofdetektiv erreicht. Einer mei-
ner Schiler ist wahrend der Pause abgehauen, zum
Kaufhof gerannt und dann beim Klauen erwischt
worden. Ich solle kommen und den Jungen abholen.
Im Beisein der anderen Jungen rege ich mich total
auf und spare nicht an deutlichen Worten. Die Jun-
gen schauen mich ganz erstaunt an:

~Warum regen Sie sich eigentlich so auf? Sie sind
doch gar nicht beklaut worden."

Im Nachhinein: ziemlich naiv meine Reaktion. Wir
machen uns alle zusammen auf den Weg zum Kauf-
hof, um den Jungen abzuholen. Unterwegs bricht
einer der Schiler pl6tzlich zusammen, klammert
sich an mich, weint und schluchzt: ,Mein Vater, der
Bastard, mein Vater, der Bastard..." Ich halte ihn fest
und wir warten, bis er sich wieder gefangen hat.
Spéter, nicht jetzt, werde ich mich darum kimmern.
Dann geht es weiter zum Kaufhof.

Im Biro des Detektivs héren wir uns dann gemein-
sam eine Moralpredigt und die Aufzdhlung von Fol-
gen an, wenn Arne wieder erwischt wirde. Arne ver-
spricht nie wieder zu klauen. Wir gehen zuriick zur
Schule.

Nachdenken, Nachdenken, Nachdenken!

Werte vermitteln, ja - wie denn?

Im engen Klassenraum, im verschmutzten Schulge-
baude, auf dem trostlosen Schulhof mit der geball-
ten Anhaufung von Gewalt, Missbrauch, Trostlosig-
keit, Kriminalitdt und Hoffnungslosigkeit: Probleme,
die jeden Augenblick explodieren kdnnen??



Ich beschliel3e:

e Raus mit den Schilern aus diesem Umfeld,
um ein anderes und neues Selbstbild aufzu-
bauen!

Positives dagegen setzen!

Lehrplane zweitrangig!

Den Jungen Gelegenheiten geben, sich an-
ders kennenzulernen, ihre positiven Seiten zu
entdecken!

Die Gelegenheiten, die ,Mitarbeiter" sind schnell
gefunden:

e der Wald, um darin Buden zu bauen: Archi-
tekten sind gefragt!

® ein Bach, um darin Dadmme anzulegen: Inge-
nieure werden gebraucht!

e die Wupper, um darin imaginare Fische zu
fangen: zukinftige Umweltschitzer sind ge-
sucht!

® ein paar Felsen zum Klettern: Wagemut und
Hilfsbereitschaft sind gefordert!

e ein kleines Feuer, um sich daran zu warmen,
Frieden und Ruhe erleben!

® Spiele, die Spal® machen und bei denen man
lachen muss: Lachen kommt einfach zu kurz
im Leben dieser Kinder!

® ein kleines Zelt, in dem man nur eng zusam-
men hocken kann: erfahren, wie gut Nahe tut!

Diese Mitarbeiter sind alle kostenlos, aber in vie-
lerlei Beziehung ungeheuer erfolgreich.

Das war in den goer Jahren. Mittlerweile ist die
padagogische Literatur ja voll von Belegen, wie
wichtig und erfolgreich der Einfluss von Natur auf
die kognitive, motorische, emotionale und soziale
Entwicklung ist.

Ein Weg, nicht nur dem grundlegenden Auftrag
der Schule ndher zu kommen, sondern vor allem
auch den Betroffenen Wege zu zeigen, die sie nie
oder viel zu wenig gegangen sind.

Und: wunderbarerweise bahnen diese Wege auch
die Lernbereitschaft im schulischen Kontext.




Ich werde jeden Morgen verhauen!
Angst vor der Schule

Mein Schiler Ali konnte von der Sonderschule in
die Regelschule zuriickgeschult werden, wie es
dem Auftrag der Sonderschule entspricht.

Anfanglich verlief alles positiv und unauffallig. Der
Kontakt zur Kollegin der Hauptschule war gut und
ziemlich regelmafig. Bei einem Telefonat erfuhr
ich dann, dass sie den Eindruck habe, Ali schwan-
ze den Unterricht. Daraufhin rief ich den Jungen
an."Was habe ich gehort, Ali du fehlst so oft? Was
ist los?" Leise Stimme: ,Ich bin jetzt so oft krank."
#Ali, heraus mit der Sprache, was ist los?" Herum-
drucksen, dann: ,Ich werde jeden Morgen verhau-
en, auf dem Weg zur Schule. Von grofderen Schi-
lern!™ ,Gut, dass du mir das sagst. Das werden wir
abstellen. Du musst so etwas auch den Lehrern
oder deinen Eltern erzahlen. Das kannst du nicht
alleine 16sen."

Ich bat einen meiner Lehramtsstudenten, der im
Kinderhaus mitarbeitete, den Jungen ein paar
Mal morgens in die Schule zu begleiten und sich
der Sache anzunehmen. Der Student ging einige
Male mit, redete mit den alteren Mobbern offen-
sichtlich so wirkungsvoll, dass der Junge ab da
ruhig zur Schule gehen konnte. Die Lehrerin wur-
de informiert. Eine Erldsung fur den Jungen und
eine gute Erfahrung fir den Lehramtsstudenten.

Wer wiirde da nicht ,Schwéanzen®, wenn er jeden
Morgen auf dem Weg zur Arbeitsstelle verhauen
wirde?

Mobbing darf im Raum ,Schule" einfach nicht
sein.

Von einem jahrelang ausgebildeten Padagogen,
sollte man erwarten, dass er Mittel und Wege fin-
det, Mobbing in seiner Klasse zu verhindern oder
Hilfe zu holen. Zuséatzlich hat er in seiner Klasse
genug Schiler, die ihm und den Betroffenen hel-
fen kénnten, dem Mobbingproblem entgegenzu-
treten, gleich, in welcher Art es auftritt.

Die Einbeziehung der Klasse in die Problemldsung
ist verbunden mit Wertschatzung der Schiler und
wirkt sich nicht nur positiv auf das Lernklima aus,
sondern ebnet den Weg zu mindigen Mitgliedern
der Gesellschaft.




Und: von der staatlichen Institution Schule, de-
ren Besuch verpflichtend ist, der wehrlose Kinder
anvertraut werden, sollte man erwarten, dass sie
ausreichend Schutz fir die Schutzbefohlenen zur
Verfigung stellt und Sicherheit gewahrleistet.
Und dies sollte ohne WENN und ABER selbstver-
standlich sein.
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Putz doch selbst, du Schlampe!

So ein hilfsbereites und aufmerksames Madchen

Ja, tatsachlich:

»Putz doch selbst, du Schlampe!" So reagiert die
Schilerin Lena auf die Anweisung ihrer Lehrerin,
etwas aufzuputzen.

Nur Arger mit Lena in der Klasse oder auf dem
Schulhof, Leistungsverweigerung, widersetzt
sich allen Anordnungen, Schwédnzen, Provoka-
tionen, Schldgereien, sogar tatliche Angriffe und
schwere Beleidigungen der Lehrerin.

Aktenkundig und vielsagend:

»Lena ist unfahig aus einer authentischen Mitte
heraus in sozialen Interaktionen zu bestehen. lhr
intrinsischer Leistungsanspruch ist ungenigend.
Die Qualitat ihrer Arbeit ist indiskutabel .

Wie alle ihre Mitschiler (90% Jungen) und ihre
wenigen Mitschilerinnen ist auch sie aus der All-
gemeinen Schule abgeschoben worden und in der
Sonderschule fir Erziehungshilfe gelandet, die
heute ,Forderschule fir emotionale und soziale
Entwicklung" heifdt. Offensichtlich sind die Auf-
falligkeiten im Forderschulklima sehr gefordert
worden. Wie sollten sie auch in einem Umfeld ab-
gebaut werden kdnnen, in dem diese Arten von
LAuffalligkeiten® normal sind? Zusatzlich zum de-
solaten Lebenshintergrund bietet auch die Schule
kein alternatives Lernvorbild an. Der Einfluss der
Peergroup ist grof3, wer noch nicht aufsassig ge-
nug ist, wer noch Nachhilfe braucht beim Klauen
. oder LUgen oder Erpressen, der lernt es hier. Eine
sehr Uberdenkenswerte Schulform mit Uberfor-
derten Lehrern und unzureichender, mangelhaf-
ter Unterstitzung.

Zurick zu Lena:

Seit einiger Zeit nimmt Lena mit mehreren ande-
ren Forderschilerinnen, die als besonders schwie-
rig eingestuft werden, an einem Projekt unseres
Kinderhauses Luise Winnacker teil: ,Nimm die
Zigel in die Hand". Die Madchen werden von un-
seren beiden mitarbeitenden Lehramtsstuden-
tinnen, die auch gleichzeitig Pferdeexpertinnen
sind, in der Schule abgeholt und zum Pferdehof
gebracht.




Schon auf der Fahrt dorthin bestimmt Vorfreude
auf die Begegnung mit den Pferden die Stim-
mung. Lena hat wahrend der Woche Brot, Méh-
ren und Apfel gesammelt, die sie firsorglich und
gerecht verfuttert. Die anfangliche Scheu und
der Respekt vor den grof3en Tieren werden nach
kurzer Eingewohnungszeit und begierigem Ler-
nen abgeldst durch liebevollen Umgang mit den
Pferden. Vor allem das Lieblingspferd wird regel-
recht verwohnt. Sogar die weniger attraktiven
Arbeiten, wie Stalle ausmisten, Mist wegfahren,
Stallgasse kehren usw. werden nach anfangli-
chem Murren wie selbstverstandlich ausgefihrt.
Offensichtlich tut die kérperliche Arbeit gut und
baut Stress ab.

Lena hat — wie auch die anderen Madchen - kei-
nen Zugang zu Sportvereinen oder zu anderen
sportlichen Aktivitdten und lehnt auf Grund ne-
gativer Erfahrungen Sport und korperliche An-
strengungen Uberhaupt ab. Aber Pferde, Reiten,
Voltigieren und das Leben auf dem Hof Gben eine
so grole Faszination aus, dass sie sich trotz der
ungewohnten motorischen Anstrengungen nicht
entmutigen lasst und beharrlich Ubt. Wie alle
anderen Madchen der Schule, hat auch Lena in
ihrem Leben kaum Naturerfahrungen gemacht.
Staunend steht sie vor einer blihenden Kastanie
und hélt sie fUr eine Tanne. Spater im Jahr nimmt
eines der anderen Mddchen eine Kastanie - noch
in der grinen, stachligen Schale - in die Hand und
fragt: ,Kommen da die Igel raus?" Sie verfolgen
fasziniert die Schwalben im Stall, wie sie ihre Nes-
ter bauen oder ihre Brut fittern. Wie viel gibt es
zu beobachten und kennenzulernen in einer Le-
benswelt, die ihnen bisher verschlossen war.

Sie geniel3en es, die Pferde auf die Weide zu fih-
ren oder sie durch die Dissel zu reiten, die durch
das Gelande flieRt. Abenteuer und Wohlbefinden,
die den Alltag vergessen lassen!

Ich bin tief beeindruckt von der Verwandlung, die
hier stattfindet. Sicherlich hat sie den teilneh-
menden Madchen gezeigt, dass sie auch eine an-
dere Seite haben und hilft, ein anderes Selbstbild
aufzubauen.

Verstarkt wird dies durch eine Besonderheit un-
seres Projektes. Auf dem Pferdehof findet auch
Reittherapie fur korperbehinderte Kinder statt.
Besonders Lena kann hier ihre vielen positiven
Eigenschaften erfahren und ausleben, indem sie
bei der Therapie hilft:

Pferde fertigmachen, fihren, kleinere Hilfestel-
lungen geben und hier und dort, wo sie gebraucht
wird, zur Stelle sein.

Sie, die sonst nur Missachtung und Geringschat-
zung der eigenen Person erlebt hat und massiv
und aggressiv darauf reagiert, erfdhrt hier eine
besondere Wertschatzung.

.Was ist das fur ein auf3ergewdhnlich hilfsberei-
tes und aufmerksames Madchen! So freundlich
und firsorglich," so die Mutter eines behinderten
Kindes zur Therapeutin.

Leider kam Lena nicht sehr lange in den Genuss
der vielen Méglichkeiten, die der Hof den Schile-
rinnen des Reitprojektes bot. Sie wurde auf Grund
ihres oben dargestellten schulischen Verhaltens
in eine andere Wuppertaler Sonderschule abge-
schoben.

Der Kontakt zu ihr ging verloren.
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s
. 9
L \ W
’ ™ ‘II' i :

41



Sie ist lernbehindert
Wirklich?

Madchen haben es in der Sonderschule fir Er-
ziehungshilfe, die von Jungen (90%) dominiert
wird, zusatzlich schwer. Es gibt Klassen, in denen
sich ein Madchen gegen viele Jungen durchsetzen
muss. Das erschwert die Lebensprobleme zusatz-
lich.

Auch Nina gehort dazu. Sie hat eine Missbrauchs-
geschichte zu verarbeiten. Oft ist ihre Hose nass.
Sie wird ausgelacht. Wenn man in ihre Klasse
kommt, hat sie meist ganz apathisch den Kopf auf
dem Tisch liegen und nimmt nicht am Unterricht
teil.

Doch sie macht in unserem Reitprojekt mit. Zu-
ndchst ganz still, aber aktiv bei der Sache. Lern-
begierig und lernfahig hat sie sehr schnell den
Umgang mit den groRen Tieren erfasst. Striegeln,
Auftrensen, Satteln usw. kein Problem. Allméah-
lich taut sie auch auf. Sie spricht mit den anderen
Madchen und Betreuerinnen, oft lachelt sie und
manchmal lacht sie sogar. Sie fangt an, Ratschla-
ge und Hilfe zu geben, wenn neue Méadchen dazu
kommen. Ja, tatsachlich, sie gibt ihr Wissen und
Kdnnen weiter, sie wird lebendig und lebendiger,
fuhlt sich offensichtlich sehr wohl und angenom-
men in dieser Umgebung. Hier denkt sie nicht an
ihr Trauma und kann sich anders erleben.

Doch leider - wie so oft im Leben dieser Kinder -
ist das GlUck nicht von Dauer.

Als unsere Studentinnen sie eines Tages wie ge-
wohnt von der Schule abholen wollen, ist sie nicht
mehr da.

» Wo ist denn Nina?" fragen sie nach. Sie erfah-
ren von der Lehrerin:,, Ich habe sie in eine Schule
fUr Lernbehinderte Gberweisen missen. Nina ist
lernbehindert. *

Was muss in dem Madchen vorgehen?

Wir werden es nie erfahren. Ohnméchtig missen
wir wieder erleben, dass Chancen und Hilfen ver-
tan werden.

Unsere mitarbeitenden Studentinnen wundern
sich und lernen hoffentlich viel.







Schatzsuche erfolgreich,




Eine Odyssee durch unsere deutschen Bildungseinrichtungen

Ein Beispiel

Turap Yilmaz gehdrt zu den 0,01% der Forder-
schiler, die es trotz widriger Umstande geschafft
haben, einen universitaren Abschluss zu machen.

«Das Land der Unendlichkeit" ist der Titel einer
der vielen Geschichten, die der damals elfjdhrige
Junge geschrieben hat, von dessen, meiner und
seiner Odyssee ich Ihnen jetzt erzahlen werde.

Und so fangt eine seiner Geschichten an:

,Kinder verandern die Welt. Kinder sind das Ein-
zigste, das Wichtigste, was Eltern haben. Die we-
nigsten Erwachsenen kdnnen sich vorstellen, was
Kinder fihlen.

Ich aber, denn ich bin ein Kind. Mein Name ist
Turap Yilmaz. Ich bin 11 Jahre alt. Ich habe auch
Gefihle und Phantasie. Kommt mit, tief in mein
Herz. Wir reisen immer tiefer und tiefer. Und ir-
gendwann sind wir da".

Ja, irgendwann sind wir da!

Nach der erfolglosen Wiederholung der ersten
Klasse in der allgemeinen Grundschule wird er
ausgesondert in die Sonderschule fir Erziehungs-
hilfe. Drei Jahre hat er bereits dort verbracht, als
ich ihn kennenlerne. Drei Jahre ist er jeden Mor-
gen mit dem Bus von Velbert nach Wuppertal
transportiert worden. Einige seiner Mitschiler
kommen mit dem Taxi. Sie dirfen nicht mit den
offentlichen Verkehrsmitteln fahren. Eine Zumu-
tung fur die anderen Gaste!

Er gehort zu den 10 Jungen, die ich in meiner ers-
ten Klasse in der Sonderschule Gbernehme. Er
fallt mir zunachst durch seine angespannte Ernst-
haftigkeit auf.
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Aber ziemlich schnell konnte ein zunehmendes
Vertrauensverhaltnis aufgebaut werden. Einfluss
hatte wohl auch ein Stofftier, das ich ihm, wie
auch jedem der anderen Jungen schenkte. Er hat-
te es standig bei sich: ,sein Hundi!™.

Von grofRen Lernerfolgen im ,schulischen Kon-
text" konnte nicht die Rede sein. Aber durch unse-
re zahlreichen Ausflige in die Umgebung, immer
verbunden mit so viel Abenteuerluft, dass die Jun-
gen ihr permanentes tagliches Grauen wenigs-
tens fir kurze Zeit vergessen konnten, veranderte
sich sein Verhalten und Auftreten. Endlich hatten
sie das, was sie offensichtlich dringend brauch-
ten: ein Recht auf Kindheit, weg vom belastenden
hauslichen und schulischen Umfeld. Abstand, um
Atem zu holen!

Ich entdeckte eine weitere seiner besonderen Fa-
higkeiten. Es gelang ihm, mit gerademal elf Jah-
ren, bei Auseinandersetzungen, an denen er nicht
beteiligt war, die Streitenden friedlich, durch
Uberzeugendes Zureden, auseinanderzubringen.
Er wurde eine grolse Hilfe fir mich.

Dann ,reisten" wir mit allen Jungen der Klasse
nach Schweden in ein kleines, gemUtliches Haus
mitten im Wald, das meiner Familie gehort. Und
~irgendwann waren wir da".

14 Tage, die Wunder bewirkten! Die Jungen ent-
deckten nicht nur die Wunderwelt der Natur, sie
entdeckten auch ihre eigene Wunderwelt und
konnten beginnen, ein neues, jedoch leicht zer-
storbares Selbstbild aufzubauen. Turap wollte
sich eine Gitarre oder eine Schreibmaschine an-
schaffen, wenn wir wieder zu Hause waren. Habe
ich richtig gehort? Eine Schreibmaschine! An
Computer war noch nicht zu denken! Er sparte
und sparte und der Wunsch wurde realisiert. Je-
den Tag schrieb er nun Geschichten und brach-
te sie mit in die Schule. Wir machten daraus ein
Buch, die anderen Jungen illustrierten es. Ich
schickte es dem Buchautor und Namensgeber der
Schule, Peter Hartling. Er schrieb einen wohlwol-
lenden Brief zurick.

Turap entdeckte die Welt der Bucher. Er hatte nun
standig einige unter dem Arm. Seine schulischen
Leistungen stiegen rapide. Er brauchte dringend
neue Chancen.

Auch wenn er momentan vom erwarteten Leis-
tungsstand eines Funftklasslers noch weit ent-
fernt war, erschien mir eine Rickschulung in die

Regelschule angebracht, ganz so wie es dem
Auftrag der Sonderschule entspricht.

Nach meinem Motto: ,,Das Beste ist fir diese Kin-
der gerade gut genug" nahm ich Kontakt zum
Leiter des Internats Schule Schloss Salem auf
und schilderte mein Anliegen ausfihrlich, mind-
lich und schriftlich. Dabei wies ich auf seine Leis-
tungsriickstdnde, seine grof3e Lernbereitschaft,
seine Intelligenz hin und mein Vertrauen in seine
Fahigkeit, in fordernder Umgebung schnell aufzu-
holen. Wir wurden eingeladen.

Leider erwies sich der Besuch jedoch als eine
grof3e Enttduschung. Von meinem ersten guten
Eindruck und den Versprechungen der Hoch-
glanzbroschire war vor Ort nichts zu bemerken.
Kurzerhand wurde er in Mathematik und Deutsch
geprift und abgelehnt. Das Diktat der Lehrplane
und Leistungsmessung machte auch vor diesem
bekannten Internat mit seinem viel gepriesenen
padagogischen Konzept nicht halt.

Ganz anders war mein Eindruck von der tirki-
schen Botschaft - damals noch in Bonn - zu der
ich im Vorfeld Kontakt, wegen finanzieller Unter-
stitzung aufgenommen hatte. Um sich ein Bild
zu machen, wurden der Junge und ich vom Bot-
schafter eingeladen. Der herzliche Empfang und
die Zusicherung von Unterstitzung hatten uns
erfreut und befligelten uns.

Meine Enttduschung Uber Vorgehensweise und
Entscheidungsfindung in Salem, driickte ich in ei-
nem deutlichen Brief an die Schulleitung aus. Sie
gab dem Jungen daraufhin die Chance eines zwei-
ten Versuchs. Diese lehnte der elfjdhrige Junge,
bedingt durch plotzliche familidre Veranderun-
gen, ab. ,Ich will meine Mutter nicht mit meinem
Vater alleine lassen!"

Daraufhin fand ich eine Schule in seinem Heimat-
ort Velbert, mit dem vielversprechenden Namen
»Geschwister Scholl Gymnasium". Wieder infor-
mierte ich die Schule im Vorfeld ausfihrlich Uber
den besonderen Hintergrund und sicherte aus-
dricklich unsere Unterstitzung im schulischen
Kontext zu, um die noch bestehenden Leistungs-
rickstande aufholen zu kénnen. Deutlich wies ich
darauf hin, dass Turap intellektuelle Herausforde-
rungen suche und brduchte und ich davon aus-
ginge, dass er diese in einem Gymnasium finden
kdnne. Immerhin wurden wir eingeladen.



Schnell bekamen wir jedoch den Rat, der Junge
maoge doch eine Forderschule in Wuppertal besu-
chen. Ich konnte die beiden Vertreter der Schule,
Schulleiter und Jahrgangsstufenleiter, schlief3lich
soweit Uberzeugen, sich Bedenkzeit zu lassen.

Dazu sollte Turap zur weiteren Kontaktaufnahme
seine Adresse aufschreiben. Leider machte er da-
rin einen Rechtschreibfehler, der mit freundlich
lachelnder Uberheblichkeit - auch mir gegeniber
- abgetan wurde. ,Der kann ja noch nicht mal sei-
ne Adresse richtig schreiben!"

Was er konnte und zu welchen intellektuellen
Leistungen er fahig war, hat er dann doch noch
beweisen konnen.

Schlief3lich fand ich Uber personliche Kontakte
eine Realschule, in der der Junge sich gut aufge-
hoben fuhlte, seinen Abschluss machte und auf
eine Gesamtschule wechselte. Bedingt durch sei-
ne sehr belastenden hauslichen Umstande ging er
unentschuldigt einige Zeit nicht zur Schule. Ohne
die Ursachen zu kennen, wollte man ihn rauswer-
fen. Ich intervenierte und er konnte schlief3lich
sein Abitur mit der Abschlussnote 3,3 machen.

Es muss ausdricklich hervorgehoben wer-
den, dass dies angesichts seiner Lebensum-
stande eine aullerordentliche Leistung ist!
Wie weiter? An der Uni Wuppertal wollte er Ger-
manistik und Philosophie studieren. Zunachst
stand eine Ablehnung wegen des NCs im Fach
Germanistik im Weg. In langwieriger und mihsa-
mer Intervention verwies ich wieder auf seine in
Anbetracht der Lebensumstdnde auf3erordent-
liche Leistung und die Fragwirdigkeit des NCs.

Die Abhangigkeit von der Abitursnote zur Zulas-
sung zum Studium rdumt Schule eine Macht ein,
dieihrmeiner Meinungnach, nichtzusteht. Derbe-
deutende, mit entscheidende Einfluss der Lebens-
umstdnde wird nicht bericksichtigt und sehrober-
flachlich und unwissenschaftlich dem Diktat der
Leistungsmessung in Zensuren untergeordnet.

Doch Turap bekam seine Zulassung. Und hier-
mit sind wir endlich am Ende der Odyssee, aber
noch nicht am Ende der Geschichte angelangt.

Bleibt mir noch mitzuteilen, dass er sich an
den Universitaten Wuppertal und Disseldorf
sehr wohl - und aufgehoben fihlte und in Re-
gelstudienzeit seinen Bachelor in Wuppertal
und seinen Master in DUsseldorf sowie alle sei-
ne Prifungen, mit der Note EINS abschloss.
Man empfahl ihm eine akademische Laufbahn.

Was ich nicht in Worte fassen kann, ist seine ihn
qudlende, ihn immer wieder einholende Ausein-
andersetzung mit seiner Vergangenheit, seiner
Aussonderung, das Erlebnis seiner Ohnmacht.

Das alles sollte zu denken geben und Handeln
folgen lassen. Es geht nicht, dass dieser junge
Mensch zu den nur 0,01 % der Forderschiler ge-
hort, die es schaffen

e erstens Uberhaupt in die Regelschule zuriick-
geschult zu werden
zweitens Abitur zu machen
drittens ein Studium erfolgreich abzuschlie-
Ren.

Abgesehen vom personlichen Schicksal der Be-
troffenen, kann eine Gesellschaft es sich nicht
leisten - wider besseres Wissen - den Fahigkeiten
und Begabungen so vieler Kinder keine Chance zu
geben und sich hinter Lehrplanen, Zensuren und
dem Pisadiktat zu verstecken.

Lassen wir Turap Yilmaz selbst zu Wort kommen.
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Vom ForderschiUler zum Doktoranden

von Turap Yilmaz

Mein Name ist Turap Yilmaz. Ich bin geisteswissenschaftlicher Master-Absolvent auf der Schwelle
meines bevorstehenden Promotionsstudienganges. Wer hatte mir das zugetraut, als ich noch Sonder-
schiler war?

1982 im bergischen Velbert geboren, bin ich in einem tirkischen Elternhaus mit mehreren Kindern
aufgewachsen. Nach dem einjdhrigen Kindergarten wurde ich 1988 mit 6 Jahren in die 1.Klasse ein-
geschult. Anschlief3end aber auch wieder dorthin zuriickversetzt. Den Grund fir diese bedauernswerte
Entscheidung sah das Lehrpersonal in den erheblichen Entwicklungsméangeln, die meine Leistungs-
haltung damals an den Tag legte. Noch heute kann ich mich sehr gut daran erinnern, wie selten ich
Hausaufgaben machte. Dariber hinaus- und dies stellte das wahre Ubel meines Problems dar- wurde
mir bescheinigt, ein Uberaus aggressiver Stérenfried zu sein. Und tatsachlich: wann immer sich mir die
Gelegenheit bot, raufte ich mit anderen Schilern. Als sich nach dem wiederholten Schuljahr keine nen-
nenswerte Besserung an meinem Verhalten zeigte, sah sich die Schulleitung gezwungen, mich auf eine
Sonderschule zu verweisen, wo man sich meiner eben gesondert annehmen konnte, (inzwischen ist der
Wortlaut “"Sonderschule" zu einem politisch inkorrekten herabgestuft und durch die neutralere Variante
der ,Forderschule® ersetzt worden, weil es die institutionelle Zielsetzung der padagogischen Férderung
nachhaltiger zum Ausdruck bringt). Somit galt ich als offiziell schwer erreichbarer Schiler mit entspre-
chenden Verhaltensauffdlligkeiten und Lernschwierigkeiten.

Die allmorgendliche Busfahrt zur Sonderschule bedeutete fir mich Endstation “Abstieg". Ganz beson-
ders anfangs, als ich mich nur schwer daran gewdhnte, allen anderen ,normalen® Schilern dabei zu-
sehen zu missen, wie sie das Fahrtziel ihrer regelfGhrenden Schulen erreichten und ihrer alltdglichen
Behitetheit entgegen schritten. Da ddmmerte mir das erste Mal, dass ich offenbar anders sein musste.
Die dunkelbraune Oberfldche des ziegelsteinigen Mauerwerks der Sonderschule, wo ich die ndchsten
vier Jahre verbrachte, evozierte in mir die standige Beklommenheit, nicht absehen zu kénnen, wie lange
ich hier wohl bleiben misse und was denn Gberhaupt vonnéten sein, um den Absprung zu schaffen. Und
offen gestanden glaubte ich erst gar nicht erst daran. Vielleicht fristete ich das Dasein eines scheinbar
aufgegebenen Schilers unter meinesgleichen. Hatte ich mich in der Grundschule noch stark und Gber-
heblich gefihlt, schrumpfte meine ernichterte Selbstsicherheit nun auf ein eingeschichtertes, gar ver-
angstigtes Minimum. Uberhaupt wehte hier ein ganz anderer Wind. Disziplinierte Arbeitsablaufe, die
man eher aus dem herkdmmlichen Schullalltag kennt, wirkten in kaum erreichbare Ferne gerickt. So
war die gemeinschaftliche Lernkonzentration nur selten derart langanhaltend, dass man sich fachlichen
Schulaufgaben an einem Stick widmen konnte.

Doch dann, nach einem Jahr meines dortigen Aufenthalts, bekam die Schule neuen Lehrerzuwachs,
was sich mir als Gluck im Unglick erwies. Lieselotte Winnacker-Spitzl- so hiel? die Frau, die meine Zu-
kunft rettete. Mit ihrer Ankunft erschloss sich eine neue Klasse, zu der fortan auch meine Wenigkeit
zdhlte. Sie verfolgte eine Pddagogik, die einfacher nicht sein konnte. Mit den einfachsten Tugenden wie
Menschlichkeit, Herzensgite, oder Nachstenliebe brachte Frau Winnacker-Spitzl es fertig, uns Schilern
positive Werte und Impulse angedeihen zu lassen. Aus diesem nachhaltigen Zuspruch heraus schopften
wir derart viel Mut und Kraft, dass wir uns Herausforderungen zutrauten, an deren Meisterung vorher
nicht einmal zu denken gewesen ware.

Wir unternahmen viele Ausflige und stellten uns Aufgaben, die nur als Team zu bewaltigen waren, so-
dass sich unsere Gruppenstarke zusehends revitalisierte. Fachliche Aufgabenstellungen 16sten wir nicht
aus einem Pflichtgefihl heraus, sondern aufgrund unseres Eifers, unsere neue Lehrerin stolz machen zu
wollen - was ja nichts Geringeres beweist, als dass von Schilern umso Grol3eres zu erwarten ist, je mehr
sie als vollwertige Menschen wahrgenommen werden.



Als wir so weit waren, ging sie ans Eingemachte und brachte uns die Basics wie Lesen, Schreiben und
Rechnen bei. Sie fihlte allen auf den Zahn und suchte unsere individuellen Stéarken hervorzukehren.

Bei mir stellte sich heraus, dass ich eine offenbar nicht zu verachtende Vorstellungskraft besal3, die ich
gerne zum Ausdruck bringen sollte. So fing ich an, mir kleinere Anekdoten und Geschichten zu spinnen,
schrieb sie nieder und wurde regelmaf3ig gelobt und ermutigt- so wie jeder von uns in dem, was er tat.
Wir waren wieder wer.

Meine Noten besserten sich enorm. Zuletzt konnte ich lauter Einsen vorweisen und wurde wieder in
die fUnfte Klasse einer stadtischen Realschule integriert. Zwar war ich ab dem Zeitpunkt durchschnitt-
lich zwei Jahre alter als meine Klassenkameraden, doch nach allem, was ich erlebt hatte, war mir dies
alles andere als ein Problem. Mein weiterer Werdegang auf der Realschule verlief reibungslos. Ohne
sitzenzubleiben hakte ich die ndchsten sechs Jahre ab und machte meine Fachoberschulreife. Allerdings
reichten meine Leistungen fir die gymnasiale Oberstufe nicht aus, so dass ich anschlieend freiwillig
die zehnte Klasse wiederholte und das Abitur letztlich noch antreten durfte.

Dass ich mein Abitur unbedingt machen wollte, obwohl ich auch hdtte andere Folgewege einschlagen
kénnen, verdanke ich weitgehend meiner Bekanntschaft mit Lieselotte Winnacker-Spitzl, die mir nach-
dricklich nahelegte, dass mir alle Tiren offenstehen, solange ich sie nicht aus den Augen verliere. Und
da ich schon lange davon traumte zu studieren, wollte ich es mir nicht nehmen lassen. Also schloss ich
das Abitur ab und schrieb mich in der Bergischen Universitat Wuppertal ein. Vor allem wollte ich mir sel-
ber und allen anderen beweisen, dass selbst ein ehemaliger Sonderschiiler mit schweren Leistungsdefi-
ziten und Verhaltensstdrungen es schaffen konnte, dem abstrakten Inhalt eines gestandenen Professors
in Lehrveranstaltungen zu folgen. Ich studierte im Hauptfach Germanistik und im Nebenfach Philoso-
phie im Bachelor. Anschliel3end schrieb ich mich fir das Masterstudium im Fach Medienkulturanalyse
und verfasste meine Abschlussarbeit Gber Sprache und Hermeneutik. Letzteres ist das Fremdwort fir
JVerstehenslehre", was vor dem Hintergrund meines bisherigen schulisch-beruflichen Werdegangs eine
ziemlich ironische Spezialisierung darstellt, hatten sich die meisten damals doch gefragt, wie viel ein
Sonderschiler mit Verstehen zu tun haben mag.

Zurzeit bereite ich meine Promotion vor. Meine Dissertation wird von Sprachphilosophie handeln. (...)
Danach gibt es innerhalb ganz Europas nur noch einen letzten Priifungsgrad, die Habilitation, mit der
man sich fUr einen Lehrstuhl qualifizieren und den akademischen Dienstgrad eines Professors auf die
Fahne schreiben darf.

Und jetzt mal ehrlich: Warum eigentlich nicht?

TurapYilmaz, 2010




Der Weg zum
Kinderhaus Luise Winnacker




,Handeln statt Beklagen"

Schock und unglaubiges Erschrecken, als ich 1991
einem Notruf folgend meinen Arbeitsplatz an
einer Wuppertaler Grundschule verliels und mich
in das Abenteuer ,Sonderschule fir Erziehungs-
hilfe" stirzte.

Wie viele meiner Kolleginnen und Kollegen, hat-
te ich nie eine Sonderschule von innen gesehen,
geschweige denn deren Betrieb kennengelernt.
Allerdings hatte ich auch nie in meiner langen Be-
rufszeit ein Kind ausgesondert. Im Gegenteil, ich
war gerne bereit, Kinder, denen die Abschiebung
in eine Sonderschule drohte, in meine Klassen zu
integrieren.

Die Grundschule Iasst Raum genug zu Differen-
zierung und Inklusion. Durch die Initiative und in
Kooperation mit einer Physiotherapeutin, meiner
Schwester, gelang es mir auch, die 1. Wupper-
taler Integrationsklasse mit zwei korperbehin-
derten Kindern an unserer Schule zu starten. Das
war in den 8oer Jahren.

Doch dann die Sonderschule fir Erziehungshilfe.
Meine Liebe zu padagogischen Herausforderun-
gen und mein Unmut Uber offensichtliche Unge-
rechtigkeiten fUhrten wohl dazu, dass ich dem
Notruf der Sonderschule folgte mit dem Vorsatz,
mein Mdglichstes zur Verbesserung der Schul-
und Schilersituation zu tun.

Schnell und schonungslos wurde ich mit den un-
sdglichen Schicksalen der meisten Schiler ver-
traut gemacht, schnell und schonungslos wurde
ich auch in einen sehr harten Schulalltag hinein-
katapultiert.

Padagogische Herausforderungen also genug
vorhanden.

Nach dem Motto “Handeln statt Beklagen" und
der Uberzeugung ,Das Beste ist fir diese benach-
teiligten Kinder und Jugendlichen gerade gut ge-
nug" machte ich mich an die Arbeit.

Jetzt, da ich diese Erinnerungen aufschreibe,
habe ich die Schule wieder deutlich vor Augen.
Ein verkommenes Gebaude, der kleine, lieblose,
asphaltierte Schulhof hinter hohen Mauern!
Enge, viel zu kleine Rdume, in denen sich die dort
angestauten Lebensprobleme gefahrlich verdich-
ten. Lehrer, die am Rande ihrer Kraft, versuchen,
einen angeordneten Lehrplan zu erfGllen, meist
vergeblich!

Schiler, deren Orientierung, ihre Mitschiler sind,
die alle ein ziemlich desolates Leben verbindet!

Ein Leben, in dem Klauen, Erpressen, Gewalt,
Missbrauch, Vernachlassigung normal sind! Eine
sehr einseitige, aber effektive Orientierung, wenn
man davon ausgeht, dass der Einfluss der ,Peer-
group" immens ist.

Eine Politik, die einen reichen Staat vertritt, die
viel verspricht, aber viel zu wenig effektiv Gber-
prift wird, ob das Versprechen auch gehalten
werden kann.

Die Betroffenen, in diesem Fall die durch ihre Le-
bensumstdande ohnehin schon benachteiligten
Kinder und Jugendlichen machen auf ihre Wei-
se auf das Versagen aufmerksam und dies sehr
offentlichkeitswirksam. Ein Hilferuf, der nicht zu
Uberhoren ist, der jedoch erfolgreich von (Rat-
tenfdngern) den Falschen aufgegriffen und so zu
einer grof3en gesellschaftlichen Bedrohung wird.
Wo ist die Lobby fir diese Kinder?

Lobby, ja- wo?

Diese Frage stellte sich mir auch in einem ande-
ren Zusammenhang, in dem es nur um AulRer-
lichkeiten, um Raumlichkeiten ging, die jedoch
ein bezeichnendes Bild aufzeigen. Vertreter der
Stadt waren gekommen, um sich vom desolaten
Zustand des Schulgebaudes ein Bild zu machen.
Sie sahen auch die Notwendigkeit der Sanierung
ein, aber zu ihrem Bedauern musste diese an der
mangelnden Finanzierung scheitern. Ich war em-
port, jedoch ohne mich in dem Gremium zu du-
Sern, beschloss ich Hilfe zu holen. Die bot sich in
Gestalt eines Professors unserer Uni an. Wir beide
besprachen die Situation und Professor Beiner
entschloss sich, mit einer Studentengruppe die
Schule unter padagogischen Gesichtspunkten zu
besuchen. Sie waren genauso entsetzt Uber den
Zustand des Gebaudes, wie ich erwartet hatte
und starteten eine erfolgreiche Aktion: Briefe an
die Verantwortlichen der Stadt, Presse, Fernse-
hen, Offentlichkeit, Parteien.

Ergebnis: Die Schule wurde aufwendig saniert.
Passend zum Thema Gebdude waren auch die
unzulanglichen Sportmdglichkeiten der Schule:
eine sehr kleine, schlecht ausgestattete Gymnas-
tikhalle mit einer unmdglichen Akustik und eine
Sporthalle, die mit drei anderen Schulen geteilt
werden musste.
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Eine Zumutung fir alle Beteiligten! Weit entfernt
von den Versprechungen in der Schulvorschrift.

Wieder nach dem Motto: ,Das Beste fur diese
Kinder und Jugendlichen", wandte ich mich an
den Fachbereich Sport unserer Wuppertaler Uni-
versitat, um die beste Sporthalle der Stadt- eben
die grof3e Unihalle - fir die Schiler zu bekommen.
Schmackhaft gemacht durch mein Angebot Lehr-
amts-Sportstudenten dabei Gelegenheiten zu ge-
ben, im Sportunterricht mitzuwirken.

Die Begrindung der anfanglichen Ablehnung
LHier werden Lehrer fur die Allgemeinen Schulen
ausgebildet und Sie vertreten eine Sonderschu-
le.* Mein erfolgreiches Gegenargument: ,Die
Lehrer der Allgemeinen Schulen sind die ersten,
die mit den Sonderschilern konfrontiert, aber
nicht darauf vorbereitet werden und so aus Hilf-
losigkeit aussondern. Die Sportstudenten kdnnen
also durch die Praxiserfahrungen in einem her-
ausfordernden Umfeld nur profitieren.”

Seit Uber 25 Jahren stellt die Universitat Wupper-
tal die Unihalle wahrend des Semesters fir be-
nachteiligte Schiler in einem besonderen Sport-
projekt unter der Leitung des Kinderhauses zu
Verfigung. Diese weitsichtige Entscheidung kann
ich gar nicht genug - mit viel Dank verbunden an
alle Verantwortlichen - hervorheben.

Entsprechend dem Auftrag des Schulgesetzes
»Schule 6ffnen", konnte ich insgesamt sechs ame-
rikanische Basketballer, die fir einen Wuppertaler
Verein spielten, an die Schule holen. lhr positiver
Einfluss auf das Verhalten der teilnehmenden
Schiler war grol und gelang auch ohne gegen-
seitige Sprachkenntnisse.

Ralf Beckmann, der damalige Schwimmsport-
direktor des Deutschen Schwimmsportverban-
des, Gbernahm fiUr zwei Jahre ehrenamtlich den
Schwimmunterricht.

Ein Anruf beim Kinderschutzbund geniigte, um
vier Frauen zur individuellen Unterstitzung von
besonders bedirftigen Kindern zu gewinnen.
Eine der Frauen unterstitzte mich spater noch
jahrelang in meiner Kinderhausarbeit ehrenamt-
lich.

Durch meine Initiative und durch Férderung der
Alfred-Herrhausen-Gesellschaft konnte die Schu-
le einen Kleinbus erwerben. Zusatzlich konnte ich
sehr willkommene Unterstitzung bei Ausfligen
und Klassenfahrten durch Lehramtsstudenten
unserer Uni gewinnen.

Ein groRes Benefizkonzert in der Schule mit mir
bekannten Profimusikern half der Schule aus dem
Schattendasein heraus.

In meiner Berufslaufbahn habe ich an vielen
Grund- und Hauptschulen gearbeitet und viele
engagierte Kollegen und Kolleginnen kennenge-
lernt, engagiert fir ihre Schiller und den Lehrplan.
Ich habe die Gesprache im Lehrerzimmer mitbe-
kommen, in denen meist mit Recht die neuen Vor-
gaben der Schulaufsichtsbehorden beklagt wur-
den. Vermisst habe ich allerdings an allen Schulen
eine deutliche Rickmeldung der Betroffenen
an die Verantwortlichen der Politik und der Auf-
sichtsbehorden mit dem Tenor, dass der grund-
legende Auftrag der Schule unter den gegebenen
Voraussetzungen einfach nicht zu erfillen ist.
Auch meine Bemihungen etwas zu verdndern,
wurden mit der Bemerkung ,Du ziehst uns unter
Zugzwang" nicht unbedingt von den Kollegen ge-
schatzt.

Meine Erfahrungen zeigen: Verdnderung ist
machbar. Aulere Verdnderungen, die auch schon
viel Positives bewirken, sind noch relativ einfach
zu realisieren. MiUhsamer ist es, neue Konzepte,
die auch ungewohntes Denken beinhalten, um-
zusetzen. Dazu muss es die Bereitschaft geben,
neue Wege einzuschlagen.

Unser Projekt ,Unternehmen Zindfunke" im Kin-
derhaus Luise Winnacker e.V. zeigt seit mehr als
zwanzig Jahren erfolgreichen Bestehens, dass
viele positive und auch nachhaltige Veranderun-
gen moglich sind.

Wir erleben im Kinderhaus taglich sehr engagier-
te Lehrer, engagierte, lernwillige Lehramtsstu-
denten und aufblUhende Schiler, die zusammen
mit dem Leitungsteam Uberzeugt sind von der
Idee des Hauses.






Einladung




JUnternehmen Zindfunke"
im Kinderhaus Luise Winnacker e.V.

Ein innovativer, auRerschulischer Lernort fir Bildungswachstum, Lebens- und Sozialkompetenz
Anerkannter Trager der freien Jugendhilfe nach § 75 KJHG, gegrindet 1995

Der Ort

Uns steht ein Haus in naturnaher Stadtrandla-
ge mit grofdem Geldnde, kleinem Wald, Platz fir
Sportspiele, Biotop, Garten, Grillplatz, Feuerstel-
le, Gewédchshaus und Werkstatt zur Verfigung.

Ein besonderer Wald mit exotischen Bdumen,
Wiese, Felsen und der Fluss Wupper sind in un-
mittelbarer Nadhe. Dies bietet vor allem Kindern
und Jugendlichen aus den stadtischen Ballungs-
gebieten wichtige neue Erfahrungsrdaume, die
sich positiv auf kognitive, emotionale, soziale und
motorische Entwicklungen auswirken.
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,Raus aus dem Schattendasein"
Unser Anliegen

Wir geben sozialbenachteiligten Schilern und
Flichtlingskindern auf der Grundlage von Wert-
schatzung die Chance, sich umfassend positiv
zu erleben und stehen ihnen tatkraftig zur Seite.
Dazu kooperieren wir mit Brennpunkt- und For-
derschulen zur Unterstitzung herausfordernder
Schiler und Uberforderter Schulen. Durch unser
schones und naturnahes Geldnde, den grofRen
Betreuerschlissel und die besondere konzeptio-
nelle Struktur geben wir den Kindern vielfaltige
Gelegenheiten, ihre unbekannten oder auch fehl-
geleiteten Potentiale zu erkennen und zu férdern.
Die dabei erfahrene Wertschatzung bietet Grund-
lagen fir eine erfolgreiche Lebensgestaltung und
gesellschaftliche Integration.

,Zuerst war ich unsicher"
Teacher-Training

Im Rahmen unseres innovativen und bundesweit
einmaligen Konzepts haben Lehramtsstuden-
ten der Wuppertaler und weiterer Universitaten
in NRW die besondere Gelegenheit, an einem
Teacher-Training teilzunehmen. Sie haben die
Maoglichkeit, sich parallel zum Studium in der Pra-
xis mit herausfordernden Schilern zu erproben
und sich fur die Anforderungen des zukinftigen
Berufs als Paddagogen zu qualifizieren. Dies ge-
schieht parallel zu ihrem theorielastigen und nur
eingeschrankt berufsrelevanten Studium.

Im Teacher-Training erleben sie Konfrontationen
mit unvorhergesehenen Situationen und ,proble-
matischen" Schilern und werden gefordert, Pro-
blemldsungskompetenz zu erwerben. Sie erwei-
tern ihren Wahrnehmungsumfang, lernen hinter
die Fassade zu blicken, Infrage zu stellen und die
grundlegenden Aufgaben der Schule, unabhangig
vom Schulfachdenken, in den Vordergrund zu ri-
cken.

Das heif3t, den ihnen anvertrauten Schilern — vor
allem anderen - Wertschatzung entgegenzubrin-
gen, ihnen Selbstwertgefihl zu vermitteln und ih-
nen ihre Fahigkeiten bewusst zu machen.

,Nicht immer nach Stundenplan®
Tagesablauf im Kinderhaus

In Absprache mit unseren Kooperationsschulen
kommt eine bestimmte Klasse oder Gruppe fir
ein ganzes Schuljahr, einmal pro Woche vormit-
tags ins Kinderhaus. Aufgrund der grof3en Nach-
frage wechseln sich teilweise auch 2 Gruppen im
14-tagigen Wechsel ab.

Jede Klasse, die unseren aulerschulischen Lern-
ort morgens statt Schule besucht, wird von zwei
Lehramtsstudenten aus dem Teacher-Training
und unserem ,Kompetenzcoach" unterstitzt. In
Zusammenarbeit mit den Schilern und dem be-
gleitenden Lehrer planen sie Inhalte und Ablauf,
der Bedarfslage der Schiler entsprechend. Flexi-
bilitdt und spontanes Umandern gehdren dabei
zum Alltag. Die mitarbeitenden Studenten prak-
tizieren Teamteaching, eine fir den Schulbereich
wichtige Erfahrung. Lernen am Modell durch den
begleitenden Lehrer wird realisiert. Aktivitdten in
Eigenverantwortung lassen Raum zur Uberpri-
fung derVorgehensweisen.

Im Nachmittagsbereich gibt es feste Gruppen mit
Freizeitangebot

Unsere Meinung
Bildungswachstum

Wir befirworten eine Reform des Bildungs-
systems, um den gesellschaftlichen Herausfor-
derungen wirkungsvoll begegnen zu kénnen.
Schule hat - wie keine andere 6ffentliche Einrich-
tung - die Aufgabe und Mdglichkeit, Tag fir Tag
Uber Jahre junge Menschen zu beeinflussen.

Eine Reform des Bildungssystems beinhaltet fir
uns in wesentlichen Schwerpunkten:
Besinnung auf den grundlegenden, gesetzlich
verankerten Erziehungsauftrag, den Schiler sei-
nen Fahigkeiten entsprechend zu férdern und ihn
als miUndigen Staatsbirger zu entlassen.
e Sorgfdltige Auswahl und berufsrelevante
Ausbildung von angehenden Lehrern
Duale Lehrerausbildung
Uberarbeitung von Lehrplanen:weg vom
Facherdenken
Uberdenken der Beurteilungsmodalitaten
Inklusion der Lebenshintergrinde



Offnung von Schule fir Kénner und Fachleute
Einbettung von Schule in gesellschaftliche
Aufgaben

Erweiterung der Lernorte

Sorgfaltige und einfallsreiche Gestaltung des
staatlichen Lernorts Schule, versus altherge-
brachter ,Zweckbauten*

Wer machte den Anfang

LUnternehmen Zindfunke" mit dem Forderver-
ein Kinderhaus Luise Winnacker e.V. beruht auf
der Privatinitiative der Wuppertaler Geschwister
Lieselotte Winnacker-Spitzl und Ernst-Otto Win-
nacker.

Mit unternehmerischer Risiko- und birgerschaft-
licher Verantwortungsbereitschaft haben sie nach
dem Motto ,Handeln statt Beklagen" gesell-
schaftliche Missstande aufgegriffen.

Ernst-Otto Winnacker hat Haus und Gelande
sechs Jahre kostenfrei zur Verflgung gestellt und
somit die Grundlage fir das seit 1995 bestehende
Projekt geschaffen.

Lieselotte Winnacker-Spitzl, Lehrerin fir Allge-
meine- und Sonderschulen, erstellte das innovati-
ve padagogische Konzept und baute neben voller
Berufstatigkeit ehrenamtlich das ,,Unternehmen
Zindfunke" auf.

Das ist uns wichtig

Unser Konzept basiert auf dem Grundsatz der
JWERTSCHATZUNG"

Unsere Grundprinzipien:

® Handeln statt Beklagen — ,sich etwas ein-
fallen lassen"
Selbstverantwortung - ,do it yourself"
Begabungen und Potentiale entdecken und
fordern
Kooperieren und Kompetenzen bindeln
Selbststandigkeit fordern und férdern

Unser Konzept fordert von allen Beteiligten ,,Han-
deln statt Beklagen™ und damit Verantwortung
fir das eigene Lebensumfeld zu Gbernehmen. In-
itiative ergreifen, ,sich etwas einfallen lassen".

Nach dem Motto ,,do it yourself* arbeiten wir der

zunehmenden Versorgungsmentalitdt und An-
spruchshaltung immer gréRRer werdender Kreise
entgegen.

Aktive Mithilfe aller Beteiligten bei anfallenden
Arbeiten in Haus und Gelande sind deshalb ein
wichtiger Schwerpunkt des Konzeptes: z.B: Rei-
nigung, Aufrdumen, Geladndepflege. Die Mitwir-
kenden erfahren, dass es auch in ihrer Hand liegt,
etwas positiv zu verandern und die Bereitschaft
Verantwortung fir das eigene Umfeld zu Gber-
nehmen nimmt zu. Potentiale werden geweckt,
Teamfdhigkeit, Selbststandigkeit und Engage-
ment kénnen wachsen. Kooperieren und Kom-
petenzen bindeln schlief3t sich folgerichtig an.
Ein weiteres Anliegen ist uns, Unabhangigkeit
und Unvoreingenommenheit im Beobachten,
Denken und Handeln zu starken und somit die so
wichtige, aber oft vernachldssigte Selbststan-
digkeit und Urteilsfahigkeit zu entwickeln. Das
gilt insbesondere fir unsere studentischen Mit-
arbeiter, theoretische padagogische Konzepte
auf ihre Relevanz hin zu Gberprifen.

Wir legen grofRen Wert auf die Erhaltung eines
kindgerechten, nicht verplanten Freiraums fir die
bei uns betreuten Kinder, um so auch der zuneh-
menden Verplanung von Kindheit entgegenwir-
ken zu kénnen.

Ein existentielles Thema
Die Finanzierung

Das Kinderhaus finanziert sein umfangreiches An-
gebot zu rund 9o% durch Spenden. Die Akquise
der im sechsstelligen Bereich liegenden Summe
erfordert grof3e personliche Anstrengung und ist
nur durch auRerordentliches Engagement zu leis-
ten. Das Kinderhaus verfigt Uber keine Absiche-
rung durch offentliche Gelder. Die Stadt Wupper-
tal kann, obwohl wir Trager der freien Jugendhilfe
sind, aufgrund der Haushaltslage leider seit 2004
keine finanzielle Zuwendung gewdhren. In der
Regel kann ein geringer Prozentsatz des Jahres-
budgets durch Landesmittel finanziert werden.
Jedoch missen diese Gelder jedes Jahr in um-
fangreicher Bemihung neu beantragt werden,
und ihre Bewilligung ist nicht sicher.
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Mehr als nur Zahlen und Fakten

. LUnternehmen Zindfunke" im Kinderhaus Luise Winnacker e.V. ist ein gemeinnitziger
Verein, anerkannter Trdger der freien Jugendhilfe, privatinitiativ gegrindet 1995

. Offnungszeiten wahrend der Woche von ca. 8 bis 16 Uhr
Vormittags- und Nachmittagsgruppen

. ca. 150 betreute Schiler - wochentlich im Haus und in AGs, davon nehmen
ca. 50 Schiler einer Férderschule am Unisportprojekt teil

. Kooperationspartner: Forderschulen, Grundschulen, Brennpunktschulen,
Bergische Universitat

. bis zu. 20 mitarbeitende Lehramtsstudenten verschiedener Universitdten. Insgesamt
wurden bisher ca. 1000 Studenten durch die Mitarbeit im Kinderhaus oder durch das
Unisportpraktikum mit unserem Anliegen aktiv vertraut gemacht

. zahlreiche Ausstellungen des Hauses und Vortrage u.a. in Berlin, Hamburg,
Dusseldorf, KoIn, Dresden, Bonn, Wuppertal

. zahlreiche Presse- und WDR-Fernsehbeitrage

. zahlreiche Examens- bzw. Diplomarbeiten zu Themen des Hauses

. zahlreiche Benefizveranstaltungen in privatem und 6ffentlichem Rahmen
in Wuppertal, (u.a. in Stadthalle, Schauspielhaus, Rex Theater) unter Beteiligung
namhafter Kinstler

. Initiierung, Begleitung und Durchfiihrung zahlreicher besonderer Klassenfahrten und
Ferienfreizeiten: Kanufahrt in Kanada, Klettern und Skilaufen in Frankreich, Naturer-
leben in Schweden, Angeln fir Peppergirls in Holland, Survival Hikes mit Zelt und
Rucksack durch die Eifel und durch Schweden

. Diverse AGs: Ful3ball, American Football, Leichtathletik, Schwimmen, Basketball
Camp, Streetdance, Hip Hop, Musik Band mit Teilnahme am Schiler Rockfestival

. Fortbildungen fur Mitarbeiter: z.B: Erlebnispadagogische Aktionen, Erste Hilfe,
hausliche und sexuelle Gewalt, politisch motivierte Kriminalitdt und Extremismus

Unabhangigkeit ist uns wichtig und Unabhangigkeit befligelt



Face to Face
statt
Facebook

Mut
Vertrauen
Zutrauen
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Erprobt und angenommen

Unsere Projekte
eine Auswahl

Im Laufe der Jahre gab es schon viele unterschiedliche Projekte im Kinderhaus. Wir mdchten einige
davon kurz hervorheben, die uns besonders am Herzen liegen.

Face to face — statt facebook

Grundsatzlich werden bei allen Projekten im Kin-
derhaus und wéhrend des gesamten Aufenthaltes
keine Handys benutzt und es findet keine elek-
tronische Beschallung statt. Personliche Bezie-
hungen, personliche Wertschatzung und echtes
Miteinander werden geférdert. Es gibt Zeit fir
personliche Gesprache und Vertrauensbildung.
Daraus ergeben sich wiederum Méglichkeiten, in-
dividuelle Hilfestellungen anzubieten.

Bergisches Land

Schwerpunkt Naturerfahrung, Outdoor,
Bewegung

Kinder und Jugendliche brauchen Natur fir ihre
kognitive, motorische, emotionale und soziale
Entwicklung. Im Projekt erleben sie zunehmend
erstmalig die wohltuende Begegnung mit Wald,
Wiese, Fluss, Bach, Felsen, Pflanzen und Tieren.
Sie kénnen Beobachtungen machen, Erfahrun-
gen sammeln, Kreativitdt entwickeln, spielen
und gestalten. lhr Lernbedirfnis wird vor Ort ge-
weckt. Die Bedeutung des Umweltschutzes wird
erkannt und erlebt.

Viele Herausforderungen kénnen gemeinsam be-
waltigt werden, starken das Selbstwertgefihl so-
wie gleichzeitig das ganze Team.



Jeder
kann
seinen

Beitrag leisten.

Wertschatzung erleben.
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Neues ausprobieren.
Voneinander und miteinander lernen.



Learning by doing

Allumfassend findet Lernen im Kinderhaus statt.
Kognitive, grobmotorische, feinmotorische, emo-
tionale, soziale Fahigkeiten werden gefordert,
gefordert und gleichzeitig bewusst gemacht. Sie
liefern Grundlage und Bereitschaft, sich auch dem
gesellschaftlich erwinschten Lernen im schuli-
schen Kontext zu 6ffnen und dessen Notwendig-
keit einzusehen.

Nimm die Zigel in die Hand

Vertrauen, Mut, eigene Starken entdecken

Einmal pro Woche bietet das Kinderhaus Luise
Winnacker mit dem Pferdeprojekt etwas ganz be-
sonderes an, vor allem fir Madchen. Auf einem
wunderschon gelegenen Hof kdnnen sie reiten
lernen, voltigieren, Pferde pflegen. Auch Mitar-
beitim Stall gehort dazu. Im Laufe der Zeit gewin-
nen alle Teilnehmerinnen an Starke, Durchhalte-
vermdgen und Selbstvertrauen dazu. Die Pferde
leisten hier sehr grof3en Beistand.
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uns gesund zu ernahren.

Dazu gehort
" viel Wissen uber
Nahrungsmittel

Ubersicht
Teamarbeit |
Feinmotorik
und
Kommunikation.




Putzige Kerlchen
Verantwortung fir den eigenen
Lebensraum Ubernehmen

«Wie war zu Kéln es doch vordem mit Heinzel-
mannchen so bequem...." Hier geht es um Haus-
und Geldndepflege mit dem zugrundeliegenden
Ziel: Es liegt in deiner Hand, etwas positiv zu ver-
andern. In diesem Projekt lernen die Beteiligten,
selbst Initiative zu ergreifen, anstatt: ,Irgendwie
wird das alles schon gemacht - von anderen®. Ein-
mal angefangen macht den Kindern und Jugendli-
chen die Arbeit meistens Spal? und sie freuen sich
an den schnell sichtbaren Erfolgen. Die alljdhrli-
che Teilnahme am Wuppertaler Picobello Tag und
die Patenschaft fir einen Wupperbereich durch
unsere ,Wupperranger" gehoren ebenso dazu.

Herbei, herbei...
gekocht ist der Brei

Gesundheit in eigener Hand

Jeden Vormittag helfen zwei Kinder aus der Klas-
se, das Mittagessen fir alle zu kochen. Frisch und
gesund. Fir viele ist die Versorgung mit gesun-
den Mabhlzeiten ein grundsdtzliches Problem.

Es ist uns wichtig, dass die Kinder selbst kochen
lernen und auch erleben, wie wohltuend das ge-
meinsame Essen in liebevoller Atmosphare am
schon gedeckten Tisch ist.
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Das Nahprojekt
fur Fluchtlingsfrauen

Dieses Projekt wurde vom Kinderhaus versuchs-
weise imFebruar 2016 gestartet und hat sich mitt-
lerweile erfolgreich bewahrt. Es findet grof3en
Zuspruch, sowohl bei den Flichtlingsfrauen, als
auch in der Wuppertaler Bevédlkerung und iber
die Stadtgrenzen hinaus. Die Frauen finden in un-
serem Haus einen geschitzten Raum, in dem sie
willkommen sind, Kreativitat entfalten und einer
sinnvollen Beschaftigung nachgehen kdnnen. Es
gibt viele Moglichkeiten die deutsche Sprache zu
lernen und zu kommunizieren. Wir unterstitzen
sie, wo immer es geht, bei ihren zahlreichen Pro-
blemen mit Amtern, Arztterminen, Traumabewal-
tigung. Ein besonderer Aspekt ist, dass auch die
bei uns betreuten Kinder und Jugendlichen die
Maglichkeit haben, am Projekt teilzunehmen. So
kénnen die Frauen ihr Kénnen weitergeben und
die Kinder profitieren gleichermal3en.

Zusammen leben
Gemeinsam Integration erleben

In Anbetracht der aktuellen Situation hat sich die
Bedarfslage in der Kinder- und Jugendarbeit ge-
andert. So hat das Kinderhaus Luise Winnacker
seit 2015 sein Angebot erweitert und fir Flicht-
lingskinder ge6ffnet. Inzwischen nehmen deshalb
regelmafRig Seiteneinsteigerklassen an unserm
Angebot teil. Das Kinderhausteam und dessen
Arbeit mit benachteiligten Kindern und Jugend-
lichen ist durch die vielfdltige Begegnung mit
den Flichtlingen bereichert worden. Fir alle Be-
teiligten ist dieser Prozess mit vielen Herausfor-
derungen verbunden. Es ist uns wichtig, dass sich
alle darin unterstitzen, diese Herausforderungen
friedlich und konstruktiv zu bewaltigen.

Integration in unsere Gesellschaft durch positive
Erfahrungen, auf der Grundlage von Wertschét-
zung. Fir unsere studentischen Mitarbeiter erge-
ben sich so Uberhaupt erste Kontakte mit Flicht-
lingen und Einblicke in deren Lebensgeschichten.




Circus Jonny Casselly
Aus dem Schatten ins Rampenlicht

Eine ganz besondere Projektwoche anldsslich
unseres 20jahrigen Jubildums.

Zusammen mit den Artisten haben wir das Zir-
kuszelt auf der grof3en Wiese vor unserem Haus
aufgebaut. Innerhalb der Projektwoche konnten
die Kinder mit den Artisten unterstitzt vom Kin-
derhausteam eine komplette Zirkusveranstaltung
einstudieren.

Survival Hike

Mit Rucksack, Indianerzelt und Selbstverpflegung
eine Woche auf unwegsamen Wegen mit heraus-
fordernden Schilern durch die Eifel wandern, vo-
rausgesetzt wir haben studentische Mitarbeiter,
die es sich zutrauen, den Surival Hike durchzufih-
ren. Ein prédgendes und unvergessenes Erlebnis
fir alle Beteiligten.

Die gesamte ZlIrkusfamilie war fir eine Woche zu
Gast und leistete herausragende Arbeit, insbe-
sondere darin, den Kindern Mut, Selbstvertrauen
und Kraft zu schenken, sodass sie Uber sich her-
auswachsen konnten. Die zwei ausverkauften
Vorstellungen waren ein unvergessliches Erlebnis
fur Darsteller und Publikum. Tosender Applaus
und strahlende Kinderaugen.
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»oport statt Gewalt” oder “Potentiale in Bewegung”,

das Sportprojekt des Kinderhauses Luise Winnacker
in der Unihalle, konnte schon 1994 dank der Unter-
stitzung des Fachbereichs Sport der Berg. Universitat
an den Start gehen. Unter dem Motto das ,,Beste fiir
benachteiligte Kinder und Jugendliche* nehmen bis zu
50 Schiiler einer Forderschule klassentibergreifend an
dem Projekt teil.

Die Sportstunden zahlen
zu den Sternstunden

im Leben der
teilnehmenden Schiiler.

!'&




Das Sportprojekt

Zugang zu den zu betreuenden Kindern und Ju-
gendlichen kann auf unterschiedliche Art und
Weise erreicht werden. Jedoch bietet das Medium
Sport herausragende Maglichkeiten.

Nehmen wir unser Sport-Projekt. In ihm geht es
letztlich nicht um Sport, sondern darum, die im
Sportgeschehen angelegten Moglichkeiten zu
nutzen.

Es geht nicht um Messen, um Hohen und Weiten
oder Verbessern von Techniken.

Es geht eher um Erhéhung des Selbstwertgefih-
les, um Erweiterung des Selbst- und Weltbildes
oder um die Verbesserung eigener , Techniken "
mit sich selbst bzw. den Mitmenschen umzuge-
hen.

Wie setzen wir diese , Forder “- Anliegen in unse-
rem Sportangebot um?

Ausgerichtet an den Kapazitaten unserer studen-
tischen Mitarbeiter sowohl quantitativer als auch
qualitativer Art bieten wir Sport so differenziert
und individualisiert wie maglich an.

Das Angebot ldsst den Schilern viel Freiraum fur
Entscheidungen und Selbstbestimmung und be-
ricksichtigt somit personliche Befindlichkeiten,
Stimmungslagen, die , Tagesform " und das per-
sonliche Leistungsvermdgen sowohl in korperli-
cher als auch in emotionaler Hinsicht.

Dies signalisiert dem Schuler, dass er entschei-
dungsfahig ist, selbst am besten weif3, was fir
ihn an Bewegungsverhalten notwendig und pas-
send ist. Es signalisiert weiter, dass sein Recht auf
Selbstbestimmung respektiert und nicht Uberihn
verfigt wird. Eine gute Voraussetzung, Zugang
zu finden, Zugang der Schiler untereinander und
Zugang der betreuenden Studenten zu den Schi-
lern.

Wer sich in dieser partnerschaftlichen Form ange-
nommen weil}, welche - an sich selbstverstandli-
che- Rechte auf Selbstbestimmung und Mitver-
antwortung berUcksichtigt, 6ffnet sich leichter,
fhlt sich wertgeschatzt, vertraut eher.

Das Sportgeschehen selbst fordert in vielen Be-

reichen

e korperliche Ndhe

e gegenseitige Hilfestellung

e Hilfestellung unter Sicherheitsaspekten

e Unterstitzung bei schwierigen gemeinsa-
men Aufgabenstellungen

e engen Korperkontakt bei Kampfsportarten,
bei spielerischem Kraftemessen, bei Mann-
schaftssportarten

e hinzu kommen die eher emotional bedingten
Gesten, wie Abschlagen bei Mannschaftser-
folgen, auf die Schulter klopfen, Beifall klat-
schen etc., aufbauende ermutigende Zeichen
aus dem sozialen Umfeld, verstarkt durch
verbalen Zuspruch

Das vitale, lebendige Sportgeschehen unterschei-
det sich einfach von der eher konstruierten und
Distanz fordernden Welt des ,normalen® Sport-
unterrichts in der Schule. AufSerdem ist der Be-
wegungsanteil messbar wesentlich grof3er.

In diesem lebendigen und offenen Rahmen kom-
men verborgene Fahigkeiten ans Tageslicht, die
ganz hohe Wertschatzung erfahren, wenn sie
einmal erlebt werden. Dazu gehdren Fairness,
Rucksichtnahme, Kooperation, Hilfsbereitschaft,
Durchhaltevermdgen, Entscheidungsfahigkeit,

Kreativitat, Leistungsbereitschaft usw. — alles Ei-
genschaften, die der Sport braucht, um positiv er-
lebt zu werden, die durch Sporttreiben entdeckt
und gelbt werden kdnnen.




Der Sprung ins kalte Wasser
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Teacher-Training

Das Besondere und Neuartige am Kinderhaus
Luise Winnacker e.V. sind die Mitarbeiter.

Es sind Lehramtsstudenten der Wuppertaler und
weiterer Unis in NRW. Sie decken die verschie-
denen Schulformen, alle Schulstufen und die
verschiedensten Schulfacher ab, womit ein sehr
vielfaltiges Potential zusammenkommt. Viele
hundert Lehramtsstudenten haben so im Laufe
der Jahre im Kinderhaus reflektierte praktische
Erfahrungen sammeln kénnen.

Bildungseinrichtungen verlangen nach Lehrern,
die nicht nur an ihrem theoretischen Wissen und
den daraus resultierenden Zensuren gemessen,
sondern vor allem daran, ob sie befdhigt sind und
die entsprechende Personlichkeit haben, ihr Wis-
sen im Schulalltag anzuwenden.

Unser Teacher-Training ist ein Angebot zur re-
flektierten Praxis. Angefangen mit 7, arbeiten
inzwischen jeweils 15 bis 20 Studenten aktiv im
Kinderhaus mit. Die meisten von ihnen werden
als Lehrer an die allgemeinen Schulen gehen. Die
Mitarbeit im Kinderhaus gibt ihnen ganz bewusst
Gelegenheit, sich in vielfdltiger Art und Weise
mit sogenannten erziehungsschwierigen, besser:
,herausfordernden" Schilern auseinanderzuset-
zen. Die Dauer der Teilnahme am Teacher-Trai-
ning ist sehr unterschiedlich und reicht von einem
bis zu sechs Jahren. Im Unterschied zu einem
kurzen Schulpraktikum, kénnen die angehenden
Lehrer so sehr nachhaltig in ihrem Werdegang
unterstUtzt werden.

Nach Ubereinstimmenden Aussagen der in unser
Projekt einbezogenen Studenten, die mittlerwei-
le im Schuldienst stehen, war die Arbeit im Kin-
derhaus von unschatzbarem Wert fir die Anforde-
rungen der Schulrealitat. Sie hat ihnen neben der
notigen Sicherheit, Personlichkeitsformung und
Entdecken der eigenen Potentiale, Sensibilisie-
rung, Verstandnis und Handlungskompetenzen
fir den Umgang mit herausfordernden Schilern
gebracht. Sie hat ihnen auch gezeigt, dass der
enge Schulrahmen nicht genug Raum lasst, die
vielen unbekannten Fahigkeiten der anvertrau-

ten Schiler ans Licht zu bringen. Dazu muss
Schule aufRerschulische Orte und Mdoglichkeiten
bereitstellen.

Wieder und wieder betonen wir, wie wichtig und
unerldsslich Schulung und Erweiterung der eige-
nen Wahrnehmungsfahigkeit ist.

Habe ich die Sprache der Kinder und Jugendlichen
verstanden, Sprache, die sich in Mimik, Gestik,
Kérperhaltung und Worten ausdriickt?

Habe ich mich selbst verstandlich ausgedriickt?
Werden meine Vorgehensweisen angenommen
oder abgelehnt? Gerade in dem bewusst weiten
Lebensraum des Kinderhauses zeigen sich Eigen-
schaften und Verhaltensweisen, die im Klassen-
raum nicht sichtbar werden. Orientierung geben
die unverfalschten Rickmeldungen der Schiler.

In den monatlichen Supervisionsgesprachen
kommen positive, negative, enttduschende so-
wie bestatigende Erlebnisse aus dem Kinderhaus-
alltag zur Sprache. Gemeinsam erarbeiten wir
daraus neue Erkenntnisse und Vorgehensweisen
und erweitern so den intellektuellen - sowie den
Handlungshorizont.

In den Gesprachen wiederholt sich gerne z.B. die
Frage: ,Was mache ich mit drei oder mehr auffalli-
gen Schilern, wenn ich 30 Schiler in meiner Klas-
se habe?" Die Antwort: ,Dann hast du 27, die dir
helfen kénnen. Alleine wirst du es kaum schaffen.
Aberwenn du die Klasse als Team betrachtest, das
gemeinsam Probleme 18st, kannst du in vielerlei
Hinsicht nur gewinnen und die Schiler, durch die
damit verbundene Wertschdtzung, ebenso."

|
|

—
|
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Wichtige ist auch die Tatsache, dass durch die
Arbeit mit benachteiligten Kindern und Jugendli-
chen, Einblicke in Lebensrealitdten gewahrt wer-
den, die sich in den meisten Fallen sehr von den
Lebenswelten unserer mitarbeitenden Studenten
unterscheiden, die jedoch weitere Fragen auf-
werfen und Bewertungsfdhigkeit herausfordern:
Ist der Schulrahmen nicht zu eng, um diesen Kin-
dern Chancen zu geben? Wie sollen und kdénnen
Lehrer in Uberfillten Forderschulklassen — ange-
sichts der vielen und unterschiedlichen Proble-
me — Lehrpldne Uberhaupt ansatzweise erfillen,
vom Ubergeordneten Auftrag der Schule ganz zu
schweigen?

Sie sehen und erleben dariber hinaus, dass durch
das umfassende Angebot des Kinderhauses posi-
tive Anderungen sichtbar werden und dies gilt
auch firr besonders schwierig dargestellte Kinder
und Jugendliche.

Zusatzlich erhalten unsere jungen Mitarbeiter
Fortbildungen in verschiedenen Bereichen. Sie
haben die Gelegenheit, Klassenfahrten oder Fe-
rienfreizeiten zu organisieren, zu begleiten und
durchzufihren. Der Hohepunkt bisher war sicher
eine Kanutour mit Schilern einer Sonderschu-
le fUr Erziehungshilfe in einem Nationalpark in
Kanada. Aber auch auliergewdhnliche Klassen-
fahrten nach Schweden oder Frankreich mit in-
tensiven Naturerlebnissen haben nachhaltige
Wirkungen hinterlassen.

N ,

Sie haben Gelegenheiten grof3e Sportfeste zu
organisieren und durchzufGhren. Sie haben Ge-
legenheiten, das Anliegen des Kinderhauses in
der Offentlichkeit zu vertreten. Auch hier gab es
einen Hohepunkt, als einer unserer Grindungs-
studenten dem ehemaligen Bundesprasidenten
Richard von Weizsacker in Berlin das Kinderhaus
anlasslich einer Ausstellung vorstellen konnte.

Fir die Lehramtsstudenten ist das Teacher-Trai-
ning in Kooperation mit den Lehrern eine uner-
|assliche Erfahrungsquelle, von der beide Seiten
profitieren.

e -
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Ich bin da, wo ich immer hin wollte
Das erste Team Interview mit Wolfgang Limberg

An einem Freitagvormittag im November 2017
treffe ich Lieselotte Winnacker-Spitzl und Wolf-
gang Limberg im Kinderhaus fir ein Gesprach
Wolfgang Limberg, genannt Wolle ist Grindungs-
mitglied des Kinderhauses, Diplom-Padagoge,
Sportlehrer und seit vielen Jahren selbststandiger
Erlebnispadagoge.

Ein groler beeindruckender Mann ist er, mit tiefer
Stimme, sehr viel Lebensfreude und Witz. Wolle
bietet regelmaf3ig Fortbildungen im Bereich der
Erlebnispadagogik fir das Kinderhaus-Team an
und leitet aulierdem das Sportprojekt in der Uni-
halle.

Seit der Grindung des Kinderhauses wohnt er im
Haus, stets begleitet von seinem schwarzen Hund
Jonny.

LWS : Neben meiner grofien Leidenschaft fir den
Sport war ich schon frih in das soziale Engage-
ment meiner Eltern eingebunden und kimmerte
mich als Kind bereits um andere Kinder: erzihlte
ihnen sehr gerne Geschichten. Nach dem Abitur
1988 am Schulzentrum Sid, lernte ich bei meinem

20-monatigem Zivildienst im Klinikum Barmen in
der Ambulanz die Vielfalt der Menschen kennen
und schitzen. Zu meinem Sport- und Pddagogik-
studium hier in Wuppertal sage ich nur so viel, dass
ich sehr von dem viel zu theoretischem Ansatz
enttduscht war und fiihlte mich deshalb nicht am
richtigen Platz. Studiert habe ich sagenhafte 28 Se-
mester und ein Semester Diplompddagogik. 2003
habe ich mein 1. Staatsexamen in Sport und Pdd-
agogik abgelegt.

AKH:
Welche Erinnerungen hast Du an Deine 1. Begeg-
nung mit Lilo?

WL:

Ich habe tatsdchlich ein sehr klares Bild von unse-
rer ersten Begegnung mit ihr. Als ich hérte, dass
Lehramtsstudenten fir das Sportprojekt mit einer
Férderschule in der Unihalle, das Lilo ins Leben ge-
rufen hatte, gesucht wurden, war ich sofort dabei.
90 Minuten Sport mit wirklich schwierigen Kindern,
Ramba Zamba sage ich nur, wir waren alle ganz
schén gefordert.



Eines Tages saf3 Lilo zur Reflexion, erstmalig fir
mich, mit uns Sportstudenten zusammen. Ich erin-
nere mich noch daran, wir safSen in einem grofsen
Stuhlkreis in der Cafeteria und besprachen das Pro-
jekt und Uber unsere Unihallenstunden. Lilo hérte
uns zu, war sehr prdsent, engagiert und in ihrem
Auftreten lag das totale Interesse fiir die Kinder und
unsere Ideen und Erfahrungen als angehende Leh-
rer. Das war genau das, worauf ich gewartet hatte!
Der gemeinsame Austausch und ihre Supervision,
diese Vision eines gerechteren Bildungssystems bo-
ten mir einen Ausweg aus der enttduschenden und
verkrusteten, wissenschaftlichen Welt meines Stu-
diums.

AKH:

Und zum Kinderhaus: Wolle, Du bist Grindungs-
mitglied, wann und wie ist Eure Zusammenarbeit
hier entstanden?

WL:

Lilo sagte eines Tages:" Mein Bruder hat uns ein
Haus am Stadtrand von Wuppertal zur Verfigung
gestellt. Das kommt den Klassenfahrtserlebnissen
nahe und meinen Erfahrungen in der Sonderschule
fir Erziehungshilfe.."

Sofortige Begeisterung bei mir, ich schave mir mit
einem Kumpel das leer stehende Gebdude, Sitz des
ehemaligen Nobelrestaurants ,Le Menu", an, be-
wundere seine naturnahe Lage an Wupper und am
Burgholz, -das riesige Grundstick, -die Moglich-
keiten: Das ist cool hier, denke ich und bin innerlich
direkt dabei. Das war der Anfang vom Kinderhaus
Luise Winnacker e.V.

LWS:
Was hat Dich bewogen, im Kinderhaus als Grin-
dungsmitglied mitzumachen?

WL:

Fir die Umsetzung der Arbeit brauchten wir Lehr-
amtsstudenten, ich habe meine Kumpels — alle
Lehramtssport-Studenten - Katsche, Fischi, Ralle,
Jens, Bjérn und Ingo gefragt und tatsdchlich sind
wir zu siebt ins Kinderhaus gezogen, jeder hatte
ein Zimmer im Haus. Die Miete war ginstig, dafir
haben wir zehn Stunden im Kinderhaus gearbeitet,
erst spdter folgte ein richtiges Honorar. Es war die-
se Aufbruchsstimmung, daher kommt der Name
Ziindfunke, wir wollten, dass der Funke ziindet - ich
habe immer wieder gedacht, hier bin ich richtig, das
ist meins, wo kénnte man als angehender Pédago-

ge besser aufgehoben sein, als in diesem Projekt?
Die Arbeit mit den Kindern im Kinderhaus war stén-
dige Praxis, das Leben in der WG stéindige Reflexion
und Austausch, die Pddagogik ins praktische Leben
integriert. Und das alles mit Lilos Power und Beglei-
tung und ihrem so wertvollem Erfahrungsschatz
als Lehrerin. Dies alles habe ich in der universitdren
Ausbildung vermisst. Meine These: Fulltime-Ausbil-
dung im Kinderhaus als Schliisselqualifikation einer
komplexen Lehrerausbildung und als Antwort auf
ein praxisfremdes Studium!

LWS:

Ich habe den Pioniergeist und die Schaffenskraft
der ersten Teams noch sehr gut in Erinnerung: Ingo
Schdfer hat das Logo und die Hausgestaltung ent-
worfen, gemeinsam wurde dann die Umsetzung
gemeistert. Beim Aufbau und Anstrich der von den
Lions gestifteten Werkstatt waren alle dabei. In ei-
ner sogenannten ,Schuftwoche" wurden Haus und
Gelinde (berarbeitet. Wir beide hatten viel Spaf3
bei unseren regelmdfigen pddagogischen Putzakti-
onen. Ralfund du, ihr habt denToberaum realisiert,
Dennis Feldmann hat den Bootsschuppen gebaut
und die Kiiche von Grund auf renoviert. Uberall hat-
tet ihr Augen und Ohren offen. Wo gab es etwas zu
holen, was wir gebrauchen konnten. Was habt ihr,
was haben wir, nicht alles organisiert und zusam-
mengeschleppt.

AKH:
Welche Erfahrungen hast Du durch Deine Kinder-
haus-WG gemacht?

WL:

In einer kleinen Rede habe ich es einmal zusam-

mengefasst:

Ich habe in vielfiltiger Weise gelernt:

e mit Kindern umzugehen

® ein neuartiges Projekt aufzubauen

e Verantwortung fir Haus und Gelédnde zu iiber-
nehmen

® unsere Idee zu vertreten

e eigenverantwortlich Gruppen und Ferienfrei-
zeiten zu betreuen

e imTeam zu arbeiten

Ich bin dort, wo ich beruflich hinwollte, habe mich

weiterentwickelt und viel gelernt!

LW:
Welchen Einfluld hat die Zeit im Kinderhaus und
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habe auch ich auf deinen Lebens- bzw. Berufs-
weg?

WLS:

Ich kann ganz zweifelsfrei sagen, dass Du meine
hauptsdichliche Mentorin gewesen bist, in der Uni
habe ich wirklich keinen anderen Mentor gefunden.
Du hast mir immer wieder gesagt: Alles ist még-
lich!, -sei kritisch!, -schau hinter die Strukturen,! —
Du kannst fir diese Kinder etwas bewegen!.

Die Zeit im Kinderhaus mit Dir hat mir gezeigt, man
kann nicht mehr fiir den Beruf des Lehrers mitneh-
men, besser geht es nicht! Und das alles mit dem
wichtigen Faktor Spafs und gestiitzt auf wichtige
Freundschaften und menschliche Unterstiitzung.
Als wir gemeinsam mit dem Kinderhausprojekt
gestartet sind und uns um Finanzierung bemihen
mussten, gab es viel zu bedenken und es galt krea-
tiv zu sein. Mit den ersten Stiftungsgeldern und
dem Bus gab es eine gewisse Planungssicherheit
fir unsere Arbeit, vieles an Mobiliar und Ausriistung
haben wir uns Gber Spenden zusammengesammelt.
Legenddr waren allerdings unsere Kinderhauspar-
tys—die erste Party mit (iber 400 Leuten wollten wir
durch ein kleines Eintrittsgeld fiir eine neuve Wasch-
maschine veranstalten und waren Uberwiiltigt von
der Resonanz der Gdste nach einem Aushang in der
Uni. Da ist er wieder der Ziindfunken und der Spas.
Denn ohne Lachen und Freude geht es nicht.

Diese geforderte Vielseitigkeit und die praxisnahe
Arbeit im Kinderhaus haben mich sehr beeinflusst.

AKH:

Was sollte sich Eurer Meinung nach in der Bil-
dungspolitik andern und was macht einen guten
Lehrerln aus?

LWS:

Ich bin immer wieder verwundert, in der Bildungs-
politik sind alle Erkenntnisse und auch das nétige
Geld vorhanden, theoretisch ist alles erforscht und
erkannt, weshalb werden diese Erkenntnisse nicht
umgesetzt? Es gibt so eine rasante Entwicklung in
der Technik und in der Forschung, warum dndert
sich in der Bildungspolitik nichts Wesentliches? Wa-
rum scheitern so viele Schiiler in unserem Schulsys-
tem, werden ausgesondert, erlangen keinen oder
nur einen unteren Schulabschluss. Ich erinnere hier
gerne an den grundsdtzlichen Auftrag der Schule.
Das Bildungssystem versagt eindeutig und das
musste eigentlich nicht so sein. Es gibt so viele posi-
tive Beispiele.

WL:

Ich stimme Lilo in jeder Hinsicht zu. Von der Leh-
rerausbildung bin ich sehr frustriert gewesen, man
sitzt in Vorlesungen ber Inklusion und die Umset-
zung der bekannten Lernpyramide und befindet
sich immer in der Theorie. Die Arbeit im Kinderhaus
hat mir einen Praxiszugang ermdglicht und die
Méglichkeit, mich als Lehrer auszuprobieren, meine
Arbeit und Vorgehensweise wurde regelmdfSig re-
flektiert. Dazu kam auch der gewiinschte Anspruch
von Mitarbeit aller Beteiligten in Haus und Geldn-
de, das schulte nicht nur meine Verantwortungsbe-
reitschaft!

Durch alle diese empirischen Faktoren konnte ich
erst zu einem Pddagogen werden und nicht durch
die Vermittlung von reinem Fachwissen.

Deine Frage nach einem guten Lehrer?

Meiner Meinung gibt es ohne Beziehung keine In-
haltsvermittlung, Du brauchst Authentizitdt, Uber-
zeugung und eine grofSe innere Freiheit. Aber, es
muss im Miteinander immer klare Regeln geben
und ganz wichtig ist mir auch das tiefe Interesse,
hinter die Kulissen zu schauen und die Lebensum-
stdnde eines Kindes zu beriicksichtigen.

Wie soll ein Kind Inhalte lernen, wenn sein tdgliches
Uberleben zu sichern ist, es Gewalt erféhrt oder die
Lebensumstdnde einfach nur katastrophal sind?
Wie sollen so Selbstwertgefiihl und die Zuversicht
in eine bessere Zukunft entstehen?

Ich habe im Kinderhaus und von Lilo viel gelernt
und bin dankbar dafir. Und weifs genau, dass ich
mich beruflich mit der Erlebnispddagogik und mei-
ner langjéhrigen praxisnahen Erfahrung am richti-
gen Platz befinde. Diese Erkenntnis wirde ich mir
fir jeden Lehrer wiinschen!

Das Gesprich fiihrte
Anja Kappner-Herzog
17.11.2017







,Halts Maul, sonst..."
Erlebnisse und Berichte aus dem Teacher-Training

Unsere Lehramtsstudenten kommen selbst zu Wort

® Halt's Maul, sonst schlag ich dir die Zahne raus!" Das war der erste Satz, den mir der 7jdhrige D. an
den Kopf warf, nachdem ich ihn gefragt hatte, was er denn in dieser Sportstunde machen wolle.
Auch in der zweiten wurde ich mit der Drohung begrif3t: ,Lass mich in Ruhe, sonst bring ich dich
um!™ Auf meine Frage, ob er dies lieber hier in der Halle oder in der Kabine tun wolle, sah er mich
verdutzt an und seit diesem Zeitpunkt hatte er mich (glaube ich) akzeptiert. Ein gutes Gefihl Gber-
kam mich, als er mich beim ndchsten Treffen an die Hand nahm und mich fragte, ob ich ihm zu-
schauen wolle, wie er die Kletterwand hochkletterte.

* Die wichtigste pddagogische Konsequenz fir mich ist die Erkenntnis, wie wichtig es ist, dass Schi-
lern der Sinn von Aufgaben und Maf3nahmen verdeutlich wird. Waren irgendwelche Maf3nahmen
fir die Schiler nicht einsichtig, wurden sie einfach boykottiert und ignoriert. So wurde es fir mich
unverzichtbar, meine Mafinahmen zu begrinden.

® Die Herausforderung fir den Lehrer liegt wohl darin, durch die Maske und das dulRere Verhalten, die
ja oft nur Schutz sind, um sich vorVerletzungen abzuriegeln, hindurch zu sehen, um zum guten Kern
eines jeden Menschen zu gelangen

e _.denn die Schiler entwickeln ein unglaubliches Gespir und eine Sensibilitdt dafir, wer es ernst
meint und wer sie ernst nimmt. Hier merkt man, wie viel man mit seiner eigenen Personlichkeit
erreichen kann. Auf der anderen Seite stellt man aber auch fest, wie viel und wie schnell man Din-
ge zerstoren kann. Aus diesem Grund muss jedem Lehrer seine Verantwortung klar sein. Man lasst
Lehrer auf Kinder los, und diese kdnnen fast unkontrolliert in Eigenregie einen Unterricht abhalten,
der fir Schiler noch Jahre spater ein einschneidendes Erlebnis sein kann.

e ... Durch die vorherigen wilden Erzahlungen und Gerichte Uber verhaltensschwierige Kinder und
Jugendliche war ich richtig vorgeschadigt. Fir mich ist klar geworden, dass die meisten padagogi-
schen und moralischen Spriiche firden A...sind. Nicht rumquatschen, sondern “was tun. Ich will den
Kindern keinen sozial an die Backe labern.

® DieldeeunddasKonzeptdesKinderhausessind toll. Studierende haben die Méglichkeit, sichim Kin-
derhaus die volle Dose ungeschonter Praxiserfahrung zu holen. Das Arbeiten mit jungen Menschen
in realen Situationen, ungeplant und vollig gegensatzlich zu oft konstruiert designten Paradesitua-
tionen in der Universitat, hat uns ein weitreichendes Mehr an padagogischen und zwischenmensch-
lichen Kompetenzen gebracht. Die Arbeit mit Problemkindern lehrte uns situationsvielfaltiges und
oft sehr unkonventionelles Handeln und vielfaltige Wege produktiver Improvisation. Rickblickend
maogen wir vermuten, dass gerade die vielen kleinen und grof3en Erfahrungen aus dem Luise Winna-
cker Haus, die wichtigsten und bedeutsamsten Schlisselkompetenzen in unserer Lehrerausbildung
waren. Ricky und Felix

® Hatte ich nicht wissen missen, dass gerade bei den beiden (Jungen) so eine Art von Druck nur mit
Aggression beantwortet werden kann? In diesem Moment trieben die Kinder mich an meine Gren-
zen. Aber es war, glaube ich, gut sie kennenzulernen und zu wissen, dass man zu zweit in einem
guten Team mehr erreichen kann als alleine. ...Teamwork war alles! Die Kinder haben gesehen, dass
auch Mann und Frau gut und harmonisch miteinander arbeiten kdnnen.



J. blihte auf, er wurde zum Leader der Gruppe und ergriff heimlich die Initiative um F. den Aul3en-
seiter der Gruppe vor den Attacken der anderen Kinder u schiitzen. So viel dazu, unsere Kinder sind
sozial nicht vertrdglich. Martina

.Mit diesem Projekt sind wir Gber uns hinausgewachsen!" Melek und Hayriye

... Mir waren die sozialen Probleme schon bewusst, aber ich sah mich nie mit ihnen konfrontiert...
Als ich jedoch vor diesen Kindern stand und die Stunden zu gestalten hatte, war mir nicht bewusst,
warum ich litt, warum es anstrengend war und warum die Kinder so waren, wie sie sind. Ich wusste
nur, dass ich es mit einem ganz anderen sozialen Umfeld zu tun hatte, mit dem ich erst mal ver-
traut werden musste...Ich bemihte mich so gut ich konnte, sie so hinzunehmen wie sie waren. Der
Grundsatz, der fir alle Menschen gilt und der zum Glick auch in der Deutschen Verfassung ver-
ankert ist, ist der, dass die Wirde des Menschen unantastbar ist. Dieser half mir bei meiner Arbeit.
... Doch wenn man die Situationen... hinnahm, konnte man u.a. Hilfsbereitschaft, Dankbarkeit,
Genialitat, enorme Strukturkraft und Freundschaft entdecken, wo man es nicht erwartet hatte. Das
motivierte mich und gab mir wiederum Kraft und Freude. Jonathan

Mit dem rauen Umgangston und dem teilweise grenziberschreitenden Verhalten, war ich einfach
nicht vertraut. Die erste Zeit beobachtete ich, wie die (anderen studentischen) Betreuer damit um-
gingen und bewunderte, wenn sie vor allem eins blieben, ruhig und sachlich. Sie schienen einfach
zu wissen, wie man in bestimmten, kritischen Situationen richtig reagierte und das wollte ich auch
lernen... im Umgang mit fremden Kindern habe ich keine Berihrungsangste mehr, da ich jetzt bes-
ser verstehe, wie sie fihlen und handeln... Ich sehe die vergangenen zweieinhalb Jahre im Kinder-
haus als standige Weiterentwicklung meiner Kompetenzen an, die im spateren Schulalltag sicher
stark gebraucht werden. Darum bin ich froh, nicht nur auf mein theorielastiges Studium angewie-
sen zu sein, wenn ich im nachsten Jahr mein Referendariat beginne. Miriam

Das Vertrauen der Schiler habe ich dadurch gewonnen, dass ich sie jederzeit mit ihren Winschen
und Problemen ernst genommen habe. Nadine

Der erst Tag war ... war wie ein Sprung ins kalte Wasser. Ich lernte die Kinder kennen, die zum grof3-
ten Teil Migranten waren. Ein Kontakt mit diesen Gruppen war mir bisher verwehrt geblieben... Als
die Kinder horten, dass wir einen Ausflug in den Wald planten, stohnten viele laut auf... Doch nach-
dem wir im Wald waren, begannen die Kinder automatisch sich selbst zu beschéftigen. Das Tasten
und Fihlen von Asten, Begehen von durchwucherten Pfaden und Beklettern von Bdumen war den
Kindern fremd... Die Natur schenkte ihnen sozusagen ein natirliches Gefihl zuriick und die Kinder
bedankten sich, indem sie Spaf3 und Freude zeigten. Jonas

Man muss sich einfach immer wieder bewusst machen, was aus dieser Gruppe geworden ist. An-
fangs ohne Disziplin, ohne Benehmen, ohne Zusammenhalt und ich hatte mir nie vorstellen kon-
nen, einmal so etwas mit den Kindern zu unternehmen. Ich hatte vollstes Vertrauen zu den Kindern
und sie haben es uns zuriickgegeben. Die Kinder waren uns so dankbar dafir und wollten am liebs-
ten gar nicht mehr nach Hause. Verstandlich wenn man bedenkt, dass manches Kind vorher noch
nie mit den Eltern in einem Schwimmbad war - echt traurig. Auch hier durften Gbrigens nicht alle
Kinder mit. Ein Kind hatte mal mit zwei Jahren eine Mandelentziindung und durfte deshalb nicht
mit; ein triftiger Grund, wenn ihr mich fragt...Das ganze Jahr mit dieser Truppe war einfach klasse
und ich habe mich immer wieder aufs Neue gefreut, aber das ist nichts gegen die Freude der Kin-
der. Wenn man diese Begeisterung der Kinder sieht, wenn sie unseren Kinderhaus Bus von Weitem
erblickt haben, geht einem férmlich das Herz auf. Sie sind einfach dankbar fir das, was wir Woche
fir Woche mit ihnen gemacht haben und das macht mich einfach glicklich und zeigt mir, dass die
ganze Mihe nicht umsonst war. Matthias
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Erlebnisse aus dem
Teacher-Training

Beobachtungen - Gedanken -
Erfahrungen

Desweiteren konnte ich beobachten, wie wichtig
fir die Kinder der Wohlfihlcharakter des Kinder-
hauses ist: -sie kommen gerne. Vor allem zeigte
mir diesen Sachverhalt Gino: Er ist ein notorischer
Schulschwénzer und oft in seine Medien ver-
sunken. Er zitierte oft ganze Filmpassagen und
manchmal war ich gar nicht sicher, mit wem ich
da genau redete.

Er schloss sich unserer Nahgruppe an, kam eher
unregelmafRig und zum Na&ahen hatte er keine
Lust. Er kam aber 6fter als zur Schule und fuhl-
te sich wohl. So kamen wir auf die Idee, ihn mit
einem anderen Praktikanten bekannt zu machen
und ihn von da an als Helfer kommen zu lassen.
Seitdem kommt er regelmafig, auch wenn er
nicht eine so grofde Ausdauer beim Arbeiten be-
sitzt und gerne dann mit der anderen Gruppe
los zieht, haben wir es geschafft, ihn wenigstens
einen Tag mehr von seiner Gbermafigen Medien-
beschallung wegzuholen! Ihm tut der Kontakt zu
den Kindern, auch wenn sie um 6-10 Jahre jinger
sind, gut. Mit ihnen kann er ausgelassen spielen
und wenn ich nun mit ihm spreche, spreche ich
wirklich mit Gino und nicht mit Michey, Harry Pot-
ter oder den Wilden Kerlen.

Zum Schluss méchte ich noch von einem schénen
Vormittag erzahlen, als ich mit meiner Gruppe die
Parallelgruppe wegen des schonen Wetters an
der Wupper besucht habe. So konnte ich die an-
dere Gruppe beobachten, dabei drgerte mich ein
Sachverhalt: -die Kinder wollten gerne Uber einen
Steinweg durch die Wupper auf eine kleine Insel
balancieren und durch die Wupper waten. lhre
Lehrerin hielt sie davon ab, mit der Begrindung,
sie wolle keine nassen Kinder...

Man sah, wie es die Kinder magisch anzog, sie
wollten so gerne! Sie bauten weiter an dem Stau-
damm und machten ganz tolle Uberlegungen,
wie sie ihn abdichten kdnnten. Ich hatte wirklich
Mitleid. Zumal unsere ganzen Schranke voll mit
Wechselkleidung sind!

Unsere Gesellschaft schrankt Bewegungserfah-
rungen ein! ,Sei Vorsichtig!", ,Mach dies nicht!",
»Das ist gefdhrlich!™. Naturlich gibt es wirklich
gefdhrliche Situationen. Nur verstehe ich nicht,
wieso 8 Kinder bei 5(!) Betreuern nicht an der
Wupper Erfahrungen machen dirfen, die sie mit
ihren Eltern wohl auch nicht machen dirfen. Die-
se Erfahrungen sind wichtig! Es ist sogar gefahr-
lich, sie nicht zu machen- wie folgendes Beispiel
zeigt: Ein Madchen, welches immer an der Hand
ihrer Eltern gelaufen ist, immer beim kleinsten
Stolpern nach oben gehalten wurde. Dieses Kind
stolpert an einer langen Treppe, diesmal allein.
Was macht dieses Kind? Wie es gelernt hat: Es
reilst die Arme hoch. Die Folgen sind fataler, als
die, von den Stirzen, bei denen sie das Abstitzen
gelernt hatte.

Auch ich denke manchmal; “Uii das wird knapp"
und greife auch ein, wenn ich ermessen kann,
dass es wirklich nicht gut geht. Aber ich werde
versuchen, immer so viele Erfahrungen wie mog-
lich machen zu lassen!

Trotzdem war es sehr schon: ein Madchen mei-
ner Gruppe sal’ etwas abseits auf einen Stein in
der Wupper und genoss wohl die Ruhe, das Plat-
schern, den Wind um ihre Nase und die Warme
des Steines.

Mit einem anderen malte ich auf einem Stein
mit anderen Steinen, die verschiedene Farben
hinterlieRen, bis wir merkten, dass wir auf einen
Stein mit Fossilien gemalt haben. Immer wieder
unterbrachen die Kinder das Spiel und schauten
interessiert auf das Relikt der Urzeit. Sie speku-
lierten Uber das Entstehen. Es war sehr schon zu
beobachten, wie Lernanlasse, eingebetet in einer
entspannten Umgebung, entstanden sind und ich
werde in meiner Lehrerzukunft die Natur als Lern-
ort wohl haufig benutzen. Alina




Theorie und Praxis

Dort, im Kinderhaus, hatte ich die Moglichkeit,
die Arbeit mit sogenannten ,erziehungsschwie-
rigen Kindern" kennen zu lernen. ,Sogenannt"
deswegen, weil meines Erachtens die negative
Etikettierung nicht gerechtfertigt ist. Wahrend
meiner Arbeit im Kinderhaus ist mir unter ande-
rem klar geworden, dass nicht nur die Kinder, die
als erziehungsschwierig beurteilt werden oder
besser verurteilt werden, das Problem sind, son-
dern auch das Umfeld. Wenn die Kinder ihr Ver-
halten andern sollen, so muss auch ich als Betreu-
er bereit sein mich zu andern. Es muss ein Prozess
gegenseitiger Veranderung stattfinden. Bei den
neueren systemischen Erkldrungsansatzen wird
das auch zunehmend bericksichtigt. Die Arbeit
im Kinderhaus hat mir die Mdglichkeit geboten,
einen Weg zu den Kindern finden, wo Methoden,
operationalisierte Lernziele, Didaktik im engeren
Sinne, Didaktik im weiteren Sinne und wie die Be-
griffe auch alle heifRen mdgen, die die Padagogik
so bereit stellt, keine Rolle spielen. Ich méchte
dabei keineswegs behaupten, dass die padago-
gische Begrifflichkeit ganz und gar unnitz ware.
Ihren Nutzen sehe ich darin, die Moglichkeiten zu
erweitern Uber Unterricht zu reden und zu reflek-
tieren. In der konkreten Situation hingegen sind
sie nutzlos. Der Fokus in der Lehrerausbildung
liegt darin, Lernprozesse steuerbar zu machen,
was ich fUr eine Illusion halte. Vielmehr muss ich
als Lehrer lernen, mit der Nichtsteuerbarkeit und
mit Unsicherheit umzugehen.

Mai 2015

An einem schwarzen Tag haben sich die Kinder
dermafien gestritten, dass sich einer auf dem
Klo eingeschlossen hat, wahrend ein zweiter mit

i i

einer langen Holzlatte witend das Klo zu stirmen
versuchte, ein weiteres Kind suchte einen Weg
Uber das Fenster ins Klo, ein dritter hatte sich
mit einem Schmiermesser bewaffnet. In dieser
Situation musste ich ganz klar zulassen, dass ich
gar nichts mehr kontrollieren konnte, was nicht
heif3t, dass ich nicht eingegriffen hatte. Das hat
sich zu Anfang meiner Tatigkeit ereignet, als ich
mir noch keinen Respekt bei den Kindern er-
arbeitet hatte. Es stellt eine grolée Herausforde-
rung dar, sich eine Autoritdt aufzubauen. Bei den
Praktika in der Universitat bekommt man die Au-
toritdt nur geliehen, man darf mal Lehrer spielen.
Zum einen Ubt Schule allein als Institution schon
eine grof3e Macht aus, die man sich also schon
nicht mehr erarbeiten muss, zum anderen sitzen
da mindestens zehn Studenten, die Lehrerin und
der Praktikumsleiter sind auch anwesend. Da ist
es naturlich einfach den Unterricht zu steuern in
dieser besonderen Situation.

Im Kinderhaus muss ich auf die Macht der Institu-
tion verzichten. Ich muss einen eigenen Weg fin-
den, einen Zugang zu den Kindern zu finden, zu
lernen nach welchen Gesetzen sie funktionieren.
Einmal waren wir in einer Hohle. Interessanter-
weise waren gerade die Kinder, die am lautesten
schreien, am hartesten schlagen, im Dunkeln der
Hoéhle ganz still und ruhig. Die Anspannung in ih-
nen war formlich zu spiren und als sie im Dunkeln
meine Hand ergriffen und diese immer fester zu-
drickten - spatestens da wusste ich, wie es in ih-
nen wirklich ausschaut!

Michael
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Neue Erfahrungswelten
,Mein Vokabular hat sich
verdreifacht"

Was mich an der Arbeit mit den Kindern begeis-
tert ist nicht das grole Ganze, es sind die kleinen
Momente, die so unglaublich intensiv und wert-
voll sind.

Die ersten Stunden im Kinderhaus haben sich
echt krass angefGhlt, mir tat sich eine Welt auf,
die ich so nur vom Horensagen kannte, aber nur
sehr selten zuvor am eigenen Leibe erfahren durf-
te. Auf der einen Seite war ich schockiert Gber
die Verschlossenheit, den Frust, die extreme Lau-
nenhaftigkeit und die verbale (mein Vokabular an
Ldreckigen" Wortern hat sich gefihlt seit meinem
Start im Kinderhaus mindestens verdreifacht) so-
wie korperliche Art der Kinder sich auszudriicken.
Auf der anderen Seite war ich begeistert von der
Offenheit, Kreativitat, dem Enthusiasmus und der
Gutmdtigkeit der Kinder. Auch musste ich erst ler-
nen, ihren sozialen Hintergrund besser zu verste-
hen. Zu ,,Hause" erleben die Kinder von absoluter
Kontrolle bis zur Verwahrlosung, von Alkohol-
Uber Sex-Eskapaden die komplette Bandbreite

- das kannte ich so nicht. Oft entladt sich der Frust
in Gewalt, manchmal ganz plétzlich von einem
auf den anderen Moment hin.

Alexander

Gedanken - ,Soeine Art
Wegschmeil3objekt"

Solche Situationen kamen mit diesem Jungen
(also dem der zuschlug) leider 6fter vor. Nach
einem Monat habe ich dann erfahren, dass er die
Schule schon wieder gewechselt hat, wie eine Art
Wegschmeil3objekt. Fir die Klasse war es wahr-
scheinlich gut, esist jetzt wieder mehr Ruhe in das
Ganze reingekommen, aber der Junge ist meiner
Meinung nach ein Weiterreich-Objekt, weil sich
niemand richtig und verninftig um ihn kimmern
kann. Da weil3 ich dann auch nicht, was man hatte
tun sollen. Es macht nur sehr traurig, weil dieses
Kind hochst wahrscheinlich gar keine Chancen
mehr hat. Noch weniger als die anderen Kinder.
Aulerdem muss ich, (habe ich daraufhin fest-
gestellt) noch mehr darauf achten, dass ich be-
stimmte Situationen besser einzuschdtzen lerne
und angemessener darauf reagieren kann. Mein
Problemist, zu erkennen, wann ein Kind gemobbt
oder verletzt wird und wann es sich nur um eine
normale Zankerei handelt, bei der man sich nicht
unbedingt einmischen brauchte.

Annika

»~Austausch im Team tut so gut"
Teamarbeit selbstverstandlich

Gerade in den letzten Wochen haben wir immer
wieder gemerkt, wie sehr die Kinder sich auf das
Kinderhaus und uns als Mitarbeiter freuen. Uns
fallt auf, dass die Gruppe immer besser zusam-
men wachst und einzelne Kinder sowohl sprach-
lich als auch im Miteinander Fortschritte machen.
FUr mich ist auch zunehmend wichtiger gewor-
den, mich mit jemandem Uber die Arbeit aus-
zutauschen, oftmals um Rat zu fragen und ich
merke, wie mir Sachen auch Zuhause noch nach-
gehen. Ich bin froh Uber die Erfahrungen, die ich
in den letzten Monaten sammeln konnte und bin
gespannt, welche Herausforderungen das neue
Schuljahr fir mich und die Kinder bringt.

Lene



,Im Ruckblick war ich
schichtern und verunsichert"

Zu Beginn meiner Tatigkeit im Kinderhaus war ich
im Umgang mit den Kindern und Jugendlichen
doch recht schiichtern. Ich war verunsichert, wie
ich mit den Kindern und Jugendlichen reden soll-
te, wo ich Grenzen setzten sollte oder wie ich das
Programm fir sie gestalten sollte. Meine Verunsi-
cherung habe ich dann versucht mit mehr Strenge
zu Uberspielen. Ich habe viele Vorgaben gemacht
und Regeln aufgestellt, an die sich die Kinder und
Jugendlichen halten sollten.

Tja, was soll ich sagen. Das ist grindlich in die
Hose gegangen. Die Kinder und Jugendlichen ha-
ben natirlich gemerkt, dass ich verunsichert war,
mich selbst in meiner Rolle nicht wohlfGhlte und
mein Verhaltnis zu den Kindern und Jugendlichen
war recht angespannt.

Ich hatte wirklich Gluck, dass ich dann nach den
Sommerferien 2010 zwei Gruppen mit einer Stu-
dentin leiten konnte, die schon einige Zeit im Kin-
derhaus tatig war. Dadurch konnte ich sehr viel
lernen. Ich habe keineswegs versucht, die Art und
Weise dieser Studentin zu kopieren, denn dann
hatte ich wieder nur eine Rolle gespielt, aber ich
konnte doch einige Tricks Ubernehmen.

Wie habe ich mich durch die Zeit im Kinderhaus
rickblickend verandert?

Tja, schichtern bin ich nun wirklich nicht mehr
und streng eigentlich auch nicht. Ich habe gelernt,
dass es wesentlich sinnvoller ist, den Kindern und
Jugendlichen auf Augenhohe zu begegnen, als
irgendwelche Vorgaben zu machen. Wenn ich
heute Regeln aufstelle, an die sich die Kinder und
Jugendlichen halten sollen, dann mache ich das
mit ihnen gemeinsam. Ich habe gemerkt, dass
das wesentlich sinnvoller ist. Die Kindern und Ju-
gendlichen haben selbst ein sehr gutes Gespur fir
Richtig und Falsch und entscheiden selbst schon
sehr verninftig Gber Regeln und Strafen — egal
welches Alter sie haben.

WeiterfUhrend habe ich gemerkt, dass es nichts
bringt, eine Rolle zu spielen. Es ist viel wichtiger
authentisch zu sein und denn Kindern und Ju-
gendlichen so zu begegnen, wie es der eigenen
Personlichkeit entspricht. In der Zeit im Kinder-
haus habe ich gemerkt, dass es einfach nicht zu
mir passt, permanent streng zu sein. Vielmehr
versuche ich heute eine vertrauensvolle Basis und
eine Atmosphaére zu schaffen, in der ich und die

Kinder und Jugendlichen sich wohlfGhlen. In be-
stimmten Situationen zeige ich immer noch,
wenn ich verargert bin oder ein Verhalten absolut
nicht tolerieren kann. Dann kann es auch etwas
lauter werden. Ich denke aber, dass es sinnvoll
ist, in solchen Momenten seinen Arger zu zeigen,
denn so werden an wichtigen Stellen Grenzen ge-
setzt und die Kinder und Jugendlichen merken,
dass es mir wichtig ist, dass sie ein solches Verhal-
ten nicht zeigen.

Seit August 2013 bin ich nun nicht mehr im Kin-
derhaus tatig und ich werde nun am 1. November
mein Referendariat an einer Gesamtschule an-
treten. NatUrlich bin ich nervos und habe Sorge,
dass ich den Anforderungen nicht gerecht wer-
den kann. Aber im Umgang mit den Schilern und
Schilerinnen fGhle ich mich absolut sicher. Durch
die Tatigkeit im Kinderhaus konnte ich mich
schlielich schon seit drei Jahren im Umgang mit
Schilern und Schilerinnen ausprobieren.

Ruth

Jlch stiel$ an meine Grenzen"

Oftmals stiel? ich an meine Grenzen und wusste
mir nicht mehr zu helfen, wenn ein Kind storte
oder sich den Gruppenaktivitdten verweigerte.
Durch die regelmaf3igen Gesprache mit Frau Win-
nacker-Spitzl bekam ich jedoch eine neue Pers-
pektive und vielfdltige Hilfestellungen. Besonders
ihr Rat, die Kinder ,dort abzuholen, wo sie ste-
hen" blieb mir im Gedéachtnis. Diesen Leitspruch
werde ich mit in meine spatere Lehrertatigkeit
nehmen, da er allgemein beinhaltet, die Kinder
nicht aufzugeben und ihre Interessen und Sorgen
ernstzunehmen.

AulRerdem stiefRen einige Kinder bei diesen Pro-
jekten und bei den Aktivitdten allgemein schnell
an ihre Grenzen und verweigerten sich oftmals
der Weiterarbeit. Hierbei lernte ich wiederum, auf
die meist unterdrickten Angste der Kinder, etwas
falsch zu machen oder nicht gut genug zu sein,
einzugehen und sie zur weiteren Mitarbeit zu er-
mutigen, mit dem Ergebnis, dass sich jedes Kind
als ein wertvolles Mitglied der Gruppe fihlte. Ich
werde in Zukunft meine gesammelten Erfahrun-
gen in den Lehrerberuf einfliel3en lassen und bin
froh, diese andere Perspektive erlebt haben zu
dirfen. Dies beinhaltet ebenfalls, den Kindern auf
einer anderen Ebene zu begegnen, fernab vom
strukturierten und oftmals festgefahrenen Schul-
alltag. Tonia
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Wege aus der Null - Bock - Haltung
Peter - Hartling - Schule

Sonderschule fir Erziehungshilfe

heute Forderschule fir soziale und emotionale Entwicklung

Erfahrungsberichte von Lehrer/Innen
Auszige

Auswirkungen auf einzelne Schiler

M. (13 Jahre) war zu Beginn des Schuljahres ein
extrem gehemmter Schiler, der unter starken
emotionalen Spannungen stand, die sich bei ent-
sprechenden Gelegenheiten aggressiv entluden.
Er zeigte in fast allen Bereichen ein dufRerst ge-
ringes Selbstwertgefihl. Verbale Leistungen ver-
weigerte er ganzlich. Besonders Erwachsenen
gegenUber zeigte er sich misstrauvisch und ver-
mittelte den Eindruck eines permanent schlech-
ten Gewissens.

Zu den studentischen Betreuern des Kinderhau-
ses fasste er bald Vertrauen und nutzt regelmafRig
die Nachmittagsangebote. Im Verlauf des Jahres
ist er wesentlich entspannter und zuganglicher
geworden. Durch die mehr praktischen, hand-
werklichen und erlebnisorientierten Aktivitdten
konnte M. an Selbstvertrauen gewinnen, was sich
auch positiv auf die schulischen Anforderungen
auswirkt.

D. ( 14 Jahre) war zu Beginn in seiner Klasse ein
extrem egozentrischer Schiler, der sich kaum
an Regeln und Absprachen hielt, zusammen mit
einer ausgesprochenen ,Null- Bock-Haltung®,
starker Sensationslust und Hang zum Sadismus.
Jetzt ist er nur noch selten in aggressive Aus-
einandersetzungen mit Mitschilern verwickelt,
braucht innerhalb des Schulzusammenhangs kei-
ne ,Abenteuer" mehr in Form von Kletterpartien
Uber Schuldacher, Feuer in Abfalleimern und Der-
artigem. Im Unterricht ist er zunehmend in der
Lage, konzentriert zu arbeiten und Leistungen
zu bringen. Die Aktivitaten im Kinderhaus bilden
furihn einen emotionalen Ausgleich u.a. dadurch,

dass seine im schulischen Rahmen oft storen-
den Seiten — starke Impulsivitdt, phantasievolle,
nicht immer verwirklichbare Ideen, Extrover-
tiertheit- im Kinderhaus akzeptiert werden und
sich sogar positiv auswirken kdnnen. Weiter kann
hier seinem Bedurfnis nach starken Reizen und
Abenteuerlust entsprochen werden. D. nutzt re-
gelmaf3ig das Kinderhaus, wobei sich eine stabile
Beziehung zu den Betreuern aufgebaut hat, die
es ermdglicht mit ihm Absprachen zu treffen und
Regeln einzuhalten.

Fir S. war das Kinderhaus lange Zeit die einzige
schulischeVeranstaltung, an der er aktiv teilnahm,
fur die er Initiative ergriff und sogar personliche
Sachen mitbrachte und zur Verfigung stellte. Er
kam wahrend des vergangenen Schuljahres in
die Klasse und integrierte sich zunadchst kaum. Er
sprach wenig, nie Uber personliche Dinge, die ihn
offensichtlich stark belasteten. Selbst minimalen
Leistungsanforderungen entzog er sich Uberwie-
gend durch vorzeitiges Entfernen vom Unterricht,
so dass die gemeinsamen Aktivitaten im Kinder-
haus, die seinem Bewegungsdrang und seinem
Bedurfnis nach starken Eindricken entgegen ka-
men, die einzigen Gelegenheiten fir ihn waren,
soziale Anerkennung durch seine Mitschiler zu
erlangen und sich so allmahlich in die Gruppe zu
integrieren. Er kann mit den studentischen Be-
treuern zunehmend offen auch Uber seine per-
sonlichen Belange sprechen.

Beschreibung der Aktivitaten, die im
Kinderhaus durchgefihrt wurden

Reparieren von alten Fahrradern, die dann spa-
ter fir Radtouren genutzt wurden, Gartenarbei-
ten mit Neuanpflanzungen, die Schiler konnten
entscheiden was und wo. Das motivierte sie, den
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Garten zu beobachten und zu pflegen. Kleinere
Renovierungsarbeiten wurden erledigt. Dabei
entwickelten die Schiler besondere Begeisterung
und waren kaum zu bewegen zum vorgesehenen
Zeitpunkt, den Heimweg anzutreten. Besonders
positiv ist die Flexibilitdt mit der auf Vorschldge
und Tagesform der Schiler eingegangen wird,
was im normalen Schulalltag kaum maéglich ist.

Auswirkungen
auf die Lehrer - Schiler - Beziehung
und das Lernverhalten

Schon nach kurzer Zeit stellten sich positive Ver-
anderungen heraus. Die Rollenverteilung Lehrer/
Schiler nahm andere Dimensionen als gewohnt
an. Da der Lehrer aus der Rolle des Fordernden
heraustrat, wurde ein Gleichgewicht zwischen
Lehrern und Schilern hergestellt. Eine Entlas-
tungsfunktion fUr den Lehrer, Zeit fir personliche
Gesprache, zwangloses Miteinander.

Ein Schiler mit hoher Gewaltbereitschaft und De-
linquenz gefdhrdet lernt Regeln besser zu akzep-
tieren, lernt durch die verstarkte Zuwendung des
studentischen Betreuers ein positives Mannerbild
zu entwickeln. Er ist eher bereit, BedUrfnisse auf-
zuschieben und eine Arbeit z.B. in der Fahrrad-
werkstatt zu Ende zu bringen. Er ist auch bereit,
anderen Schilern bei der Reparatur zu helfen und
sein Wissen weiterzugeben. AufRerdem hat er die
Erfahrung gemacht, dass er technisches Geschick
besitzt. So konnte sich sein Vertrauen in die eige-
ne Leistungsféhigkeit und eine Zukunftsperspek-
tive entwickeln. Er will Automechaniker werden.
AuRRerdem ist auffallig, dass besonders die Schi-
ler, die fast jede schultypische Leistung verwei-
gern, bei den praxisbezogenen Aktivitdten Ein-
satz zeigten und in der Lage waren, die ihnen
gestellten Aufgaben zu Ende zu fihren und sich
an den Aufrdumarbeiten angemessen zu beteili-
gen.

Das Lehrer- Schiler- Verhaltnis wurde entspann-
ter und die Kinder gingen auch im Klassenraum
aggressionsfreier miteinander um.

Die Basis muss stimmen
Helene - Stocker -
Forderschule

im integrativen Verbund
Auszuge

Bereits seit 10 Jahren fahre ich nun mit mei-
nen Klassen der Mittelstufe immer gerne in das
Kinderhaus Winnacker. An solchen Winnacker-
haus-Tagen passiert und entwickelt sich aber sehr
viel mehr, als man auf den ersten Blick sieht:

e motorische Férderung durch regelmafige
Waldspaziergange auf3erhalb der Wege

o Forderung der Kooperation unter den Schiler
durch gemeinsame Spiele und Erlebnisse

o praktisches Lernen durch Hauswirtschaft,
Gartenarbeit, Nahen, Werken...

e Selbstandigkeit und auch Verantwortung fir
selbstgewahlte Uberschaubare Tagesaufga-
ben

o Umwelterziehung und Umweltbewusstheit
durch Projekte und den Kontakt mit Natur

e Entwicklung von mehr Selbstbewusstsein bei
den Schilern durch Probieren und sich Her-
antraven an etwas Neues

Abschliel3end mochte ich noch anfUhren:

e Ich habe die Erfahrung gemacht, dass der
aulRerschulische Lerntag besonders fir unse-
re Schilergruppen immer sehr motivierend
ist, auRerdem findet dabei sehr viel ganzheit-
liches Lernen und Begreifen statt.

e Auch wenn wir an diesem Tag nicht Lesen,
Schreiben, Rechnen, im eigentlichen Sinne,
passiert an diesen Winnackerhaustagen vor
allem sehr viel Entwicklung in anderen o. a.
Bereichen, die die Basis fir das Lesen, Schrei-
ben, Rechnen bilden.

o Der Kontakt und der Austausch mit den Stu-
denten und Studentinnen ist sowohl fur die
Schuler, als auch fur die Lehrer sehr berei-
chernd und umgekehrt ebenso.

Nicola Kramer, Klassenlehrerin der Klasse 5/6/7,
Helene-Stocker-Schule






88

Hier wird keiner alleingelassen

Sankt - Michael - Schule

Stadtische katholische Grundschule

Unser Kinderhaus

Ein Montagmorgen um 8:00 Uhr, Schulhof der Sankt-Michael-Schule:

Etwa 10 Kinder stehen an der Seite des Schulhofs und beratschlagen, wer wohl gleich mit dem Kinder-
haus-Bus mitfahren darf. Dieser hat genau sieben Sitzpldtze und am Freitag ist geklart worden, wer an
diesen Montag in der Schule bleiben muss. Doch vielleicht war ja ein Wunder geschehen? Vielleicht war
auch jemand krank? Oder...?

Seit Februar dieses Jahres fahrt die Seiteneinsteiger-Klasse der Sankt-Michael-Schule jeden Montag-
morgen in das Kinderhaus Luise Winnacker in Wuppertal-Sonnborn. Zwei Schijler werden von einem
Nachbarn mit dem PKW direkt dorthin gebracht, drei Schiler dirfen von zu Hause aus mit der Schwe-
bebahn dorthin fahren. Fir die restlichen neun Kinder bleiben sieben Sitzpldtze im Kinderhaus-Bus, der
von den beiden Studenten Lene und Simon gefahren wird. Also verbleiben jede Woche zwei Schiiler in
ihren Patenklassen und arbeiten dort im Unterricht an ihren Materialien weiter. Alle anderen freuen sich
auf den Besuch des Kinderhauses.

Im Kinderhaus werden die Kinder von den Lehramtsstudenten Lene und Simon, dem Marokkanischen
Koch Noureddine und einigen wechselnden Praktikanten sowie der Klassenlehrerin betreut. Hier wird
gefrihstickt, gespielt, getobt, geredet, diskutiert, gelernt, gearbeitet, gekocht, gebacken, gemalt, ge-
klettert, geweint, gestritten, getrostet, verziehen, gelacht... Nur eins gibt es nicht: Hier wird keiner al-
leine gelassen. Dies bedeutet gerade fir zum Teil stark traumatisierte Flichtlingskinder eine Sicherheit,
nach der sie sich sehnen.

Das Kinderhaus nimmt eine sehr grolée Bedeutung im Schulleben dieser Kinder ein. Dies macht sich in
ganz unterschiedlichen Bereichen bemerkbar:

. Die Schilerinnen und Schiiler freuen sich die ganze Woche auf den Besuch im Kinderhaus. Es
gibt den Schilern ein Erlebnis, von dem sie den Kindern in den Patenklassen gerne erzahlen. Wahrend
die anderen Kinder Montagmorgens im Erzahlkreis vom Wochenende berichten, erzahlen diese Kinder
dienstags vom Kinderhaus. Kinder, die nicht mitfahren durften fragen sofort, was am gestrigen Tag dort
erlebt wurde. Es gibt den Seiteneinsteiger-Kindern ihren eigenen kleinen Raum, etwas Besonderes, was
die Regelklassenkinder in dieser Form nicht kennen, wo aber alle Schiler und Schilerinnen gerne zu-
horen und nachfragen.

. Das gemeinsam Erlebte starkt den Zusammenhalt der Seiteneinsteiger-Klasse. Die Schilerin-
nen und Schiler wachsen zunehmend als Gemeinschaft zusammen. Sie lernen Konflikte untereinander
und dann auch gegeniber anderen Kindern maglichst verbal zu [6sen. Dabei ist es sehr wichtig, dass sie
immer wieder gezeigt bekommen, wie dies zu bewaltigen ist. Im Kinderhaus kann sowohl zeitlich als
auch personell jeder kleinste Konflikt aufgegriffen und geklart werden.

. Durch sehr unterschiedliche Aktivitaten lernen die Kinder die Schwachen und Stéarken der Mit-
schillerimmer besser kennen. Jeden Montag kann ein anderes Kind positiv auffallen. Die Kinder lernen
Unterschiede zu akzeptieren und einander bei Problemen zu helfen.



. Die Seiteneinsteiger verfigen zum Teil Gber sehr geringe Deutschkenntnisse. Bei unserem Be-
such im Kinderhaus wird die ganze Zeit geredet. Viele kleine Gesprachsanldsse, Spiele, Unternehmun-
gen und vor allem eigene Ideen veranlassen die Kinder, untereinander Deutsch zu reden. Auch mit den
Betreuern ergeben sich viele verschiedene Gesprdche. Hier im Kinderhaus finden zum Teil Gesprache
zwischen der Lehrerin und den Kindern statt, die in dieser Form in der Schule nie aufgetaucht waren. Die
Kinder sind weit weg vom Druck, Leistung zu zeigen und in die deutsche Schule passen zu missen. Hier
sind sie einfach Kinder! Dieses Gefihl in Ihnen fihrt zu einer anderen Gesprachs- und Vertrauensgrund-
lage gegeniber der Lehrerin, die sich aber im Umkehrschluss wahrend der restlichen Zeit in der Schule
sehr stark auf die Beziehung zwischen Schilerinnen und Schilern und der Lehrerin auswirkt.

. Die Schilerinnen und Schiler der Seiteneinsteiger-Klasse lernen im Kinderhaus ein grof3es
Stick unserer deutschen Kultur kennen. Von kleinen Beispielen wie ,Essen mit Messer und Gabel" bis
hin zum gemeinsamen Kochen, Schneiden von Gemuse (Ja, genau: Auch die Jungs kénnen das!), Tisch
decken und sonstigen Hoflichkeitsformen unserer deutschen Gesellschaft. Sie holen ein Stickchen
deutsche Kindheit nach —vom Erlernen der Singspriche beim Seilspringen oder Gummitwist Gber Fang-
spiele und Gesellschaftsspiele bis hin zum Inliner- oder Fahrradfahren.

. Das soziale Engagement der Kinder wird gefordert. Sie reinigen als Wupperpaten das direkte
Umfeld des Kinderhauses und pflegen die Anlage. Jeder rdumt weg, was er genutzt hat und tragt seinen
Teil zum Ganzen bei. (Kehren des Hofs, Reinigen der Grillanlage, Unkraut jaten, Tisch abrdumen etc.).

. Das Kinderhaus bietet durch seine Struktur Méglichkeiten projektorientiert zu arbeiten: z.B.
hat die Seiteneinsteiger-Klasse auf dem Feld 11kg Erdbeeren gepflickt. Diese wurden zu Marmelade
verarbeitet. Die Glaser wurden beschriftet und mit Stoff dekoriert auf dem Schulfest durch die Schiler
verkauft. Zuvor hatten sie selbststandig berechnet, wieviel ein Glas Marmelade kosten muss, um die
Kosten zu decken.

FOr mich als Lehrerin dieser Klasse bietet der Besuch des Kinderhauses mit meinen Schilern die Mdg-
lichkeit, mit den Kindern Zeit zu verbringen sowie Gesprache zu fihren, deren zeitlicher und emotiona-
ler Umfang den Unterrichtsrahmen sprengen wirden. Ich kann Bedirfnisse der Kinder erkennen und
durch den hohen Personalschlissel abdecken. Ich kann Eigenschaften der Kinder beachten und Quali-
taten entdecken, die sich im unterrichtlichen Rahmen gar nicht finden lief3en, da sie sich nicht nur auf
das Lesen, Schreiben oder Rechnen beziehen. Ich habe eine viel gréRere Chance, die Schilerinnen und
Schiler als Kinder wahrzunehmen und eine Beziehung zu ihnen aufzubauen. Dies ermdglicht es den
Kindern in der Klasse und letztendlich auch in der Schule anzukommen, sich sicher zu fGhlen. So kann
Uberhaupt erst eine Lern- und Arbeitsatmosphére entstehen, die sich sehr positiv auf das Lernverhalten
der Kinder auswirkt. Wahrend vorher viele Schiler Schwierigkeiten hatten unsere Sprache sprechen zu
kdnnen, entwickelt sich nun bei den Kindern das Sprachvermogen so unglaublich schnell, dass sie an-
schlieRend und parallel dazu sehr viel einfacher alphabetisiert werden konnen!

Ich hoffe, dass es mir weiterhin mdglich sein wird, das Kinderhaus zu besuchen. Im neuen Schuljahr ge-
ben wir einige Kinder durch Schulwechsel und Ablauf der Férderzeit ab. Vielleicht finden wir eine Mog-
lichkeit, in Zukunft mit allen 18 Schilern ins Kinderhaus fahren zu kdnnen. Denn die Integration in die
Regelklassen gestaltet sich viel einfacher, je mehr die Kinder von unserer Gesellschaft bereits kennen-
gelernt haben. Wenn ihnen vieles nicht mehr so fremd erscheint, verhalten sie sich sicherer und werden
dann auch anders von den restlichen Kindern in der Schule wahrgenommen. Die Konflikte reduzieren
sich und — Integration kann tatsachlich erfolgreich gelebt werden!

Grufte aus dem Kinderhaus
Nadja Laschet

Lehrerin der Seiteneinsteiger-Klasse an der Sankt-Michael-Schule



,lch komme, weil wir
mitbestimmen dirfen."




Die Nachhaltigkeit unseres Konzepts belegen
RUckmeldungen von Schilern

Mir gefdllt das Zusammenarbeiten. Mir gefdllt ganz besonders, dass wir vom Alltag weg sind und von
der Schule weg sind und dass die Lehrer bessere Laune haben. Ich komme weiterhin, weil es mir Spaf3
macht. Ich komme auch, weil wir Mitbestimmen dirfen,...

Von Marco

Mir gefdllt am Winnacker-Haus, dass wir selber kochen dirfen. Ich mag den Toberaum und finde toll,
dass es das Winnackerhaus dank lhnen Gberhaupt gibt. Schon ist auch, dass das Haus ein Auto hat, wo-
mit wir freitags abgeholt werden. Wir kochen immer so leckeres Essen und sind froh, dass es im Winna-
cker-Haus einen Garten gibt, wo wir immer arbeiten kénnen, nur im Winter nicht.

Von Angelo

Turap Yilmaz, als ehemaliger Sonderschiler —von Fachleuten eingestuft als lernbehindert, eingestuft
als verhaltensauffdllig, dann eingestuft als hochbegabt und leistungsféhig, schlielich erfolgreicher
+Einser" Masterabsolvent der Uni Disseldorf. Dariber hinaus zeichnet er sich durch eine beispielhafte
ethische Grundhaltung aus. Er soll hier stellvertretend fir viele seiner ,Mitschiler" zur Sprache kom-
men. Wir rdumen ihm in unserer Dokumentation einen grof3en Raum ein, weil er zu den wenigen, sehr
wenigen gehort, die als Betroffene im reflektierten Ruckblick, das was ihnen widerfahren ist, sehr ein-
dringlich, Uberzeugend und nachdenkenswert zusammenfasst. Wem, wenn nicht ihm, steht ein Urteil
Zu.

Einer von Winnacker-Spitzls erfolgreich riickgeschulten Schilern bin ich selber.
Die Wahrheit ist: Ohne die Pddagogik des Kinderhauses hatte ich den Absprung von der Sonderschule
nicht geschafft... geschweige denn einen akademischen Abschluss erlangt.

Mit acht Jahren zdhlte ich zu jenen Schilern, die sehr frih schon aus der Regelschule ausgegliedert wur-
den und noch immer werden. Das bildungspolitisch vereinbarte Ziel einer solchen Aussonderung, wie
sie firs deutsche Bildungssystem bezeichnend ist, mag offiziell zwar nicht von Bedenkenlosigkeit her-
rGhren - doch man macht sich keine Vorstellung davon, wie verhangnisvoll eine solche Aussonderung fur
den einzelnen Schiler ist —und wie sehr der Schuss also nach hinten losgehen kann.

Die Folgen des desolaten Alltags auf einer Forderschule zeigen sich in Form lebenslanger Einflussnah-
me auf die seelische Konstitution des Kindes und Jugendlichen.

Ich bezeichne hiervon betroffene Schiler ganz bewusst in der Einzahl ihres Daseins, weil die entsetz-
liche Tragweite ihres Forderschulbesuches und die damit einhergehende tiefreichende Zasur in ihrer
Biographie einzig in dieser individualistischen Weise eingesehen werden kann.

Dass dieser Jahrzehnte Uberdauernde und noch immer vorherrschende Missstand eben nicht in genau
dieser erforderlichen Form eingesehen wird und nicht erkannt wird, wie antiquiert forderschulische Ein-
richtungen hinsichtlich des neuerlichen Bestrebens hin zur Inklusion erscheinen, lasst sich alleine schon
daran ersehen, dass des betroffenen »Sonderlings« vollwertige Lebenshintergrinde, wie sie durchaus
noch in der Bezeichnung »Kind« oder »Jugendlicher« anklingen, auf die nur mehr funktional anmutende
Bezeichnung »Schiler« verkirzt werden.

Und genau an dieser Stelle setzt die leider noch immer einmalige Paddagogik des Kinderhaus Luise Win-
nacker an; sie setzt bei der Betreuung (sozial)benachteiligter Kinder und Jugendlicher auf all jene Werte,
Tugenden und Maf3nahmen, die das betreuungsbedirftige Kind und den Jugendlichen als solche an-
sprechen und kompensieren, was im Leben — nicht blof3 in der Schule! —fehlt.
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Allem voran ist es die im schulischen Rahmen viel zu kurz geratene menschliche Wertschédtzung des
Kindes, die im Kinderhaus wieder kultiviert werden soll, jener Zindfunke, der dem Kind und Jugend-
lichen einen erbaulichen Sinn und Lebensfreude gibt —ich personlich habe die Erfahrung gemacht, dass
schulische Leistungserbringung infolgedessen nahezu automatisch wieder in Gang kommt.

Die erlebnispadagogischen Betreuungsfelder, das heil3t die naturverbundenen Unternehmungen mit
dem betreuten Kind und Jugendlichen bedeuten jene Initialzindung, durch die der Betreute von einem
verlorengegangenen Sozialumfeld wieder schépfen kann. Im Grunde ist dies eine sehr einfache Wahr-
heit: Wie sonst soll Leben gedeihen, wenn es nicht atmen kann und keine N&hrstoffe erhalt.

Was mit dem vorliegenden Kommentar den padagogischen Erfolg des Kinderhauses Luise Winnacker
verbirgt, ist nicht meine Stimme, sondern mein ganzes Leben, die dankenswerte Tatsache, dass mein
schulischer Werdegang dank ihm einen weiten Bogen spannen konnte. Es ist dieser menschenwirdi-
gende Blick auf die sozialen Lebenshintergrinde und die Biographie eines forderbedirftigen Schilers,
der in Betracht gezogen werden muss, um die wahren Zusammenhange der Forderbedurftigkeit aus-
machen zu kdénnen.

6 Jahre auf der Uni, mit einem ,Einser-Masterabschluss", wo ich erkannte, dass sich mit Zahlen nicht al-
les erfassen l3sst, und schon gar nicht die Lebenshintergrinde fur forderbedirftig befundener Kinder —
mit der dringend erforderlichen Pddagogik des Kinderhauses hingegen allemal!

TurapYilmaz, Februar 2013




Die Nachhaltingkeit unseres Teacher-Trainings

Viele unserer Mitarbeiter sind inzwischen erfolgreich im Schuldienst. Hier
finden Sie einige Rickmeldungen von Eltern und Schilern

Ein Brief einer Schilerin

Lieber Herr B.

sicherlich wundern Sie sich, dass ich mich bei lhnen melde. Es sind mittlerweile fast 15 Monate her, dass
Sie von mir gehort haben. Ich hatte einfach damals Angst, Sie zu enttduschen, weil Sie sich so fir mich
und mein Fachabitur eingesetzt haben.

Ich méchte lhnen von ganzem Herzen danken, fir Ihre Unterstitzung und lhren Einsatz for mich. Da-
mals habe ich mich nicht gemeldet. Weil ich schwanger war und erst einmal selber damit klar kommen
musste. Es war keine einfache Zeit, aber meine Familie hat hinter mir gestanden... Wir denken noch oft
an Sie. lhre Werte ,Ehrlichkeit und Respekt", die Sie uns immer wieder vermittelt haben, sind uns auch
sehr wichtig in der Erziehung von Malik. Wir sind Ihnen einfach sehr dankbar, dass Sie an uns geglaubt
haben und uns respektiert haben.

Bleiben Sie so menschlich, wie Sie sind.

Wir haben viel fir unser Leben von lhnen gelernt.

Nochmals danke fir alles.

Ein Brief von Eltern

Auf diesem Weg mochten mein Mann und ich uns herzlich bei Ihnen bedanken. Unsere Tochter... wird
das selbstverstandlich noch personlich tun.

In diesen letzten Wochen lagen unsere Nerven blank, und am Dienstag vergangener Woche haben wir
vor der Schule gewartet, gezittert und Daumen gedrickt. Dass es dann letztendlich ein Happy-End gab,
dazu haben auch Sie beigetragen. Durch lhr Verstandnis und |hr Vertrauen, das Sie in unsere Tochter
gesetzt haben, wurden bei Ihr noch einmal Energien freigesetzt, die bis dato verschittet waren.

Vor nur wenigen Wochen hatte sie schon resigniert, war vollkommen demotiviert, und durch Ihr pada-
gogisches EinfGhlungsvermdgen und den sensiblem Umgang mit ihren Problemen wuchs ihr Selbstver-
trauen und sie nahm den Kampf wieder auf. Mittlerweile stellen wir fest, dass die positive Entwicklung
der letzten Wochen anhalt. Dafir konnen wir Ihnen gar nicht genug danken...

Ein Brief von 2 Schilerinnen

Lieber Herr F.

Wir wollen uns einfach von ganzem Herzen bedanken, dass Sie uns diese traumhafte Abschlussfahrt so
unvergesslich gemacht haben, fir die lustigen und lehrreichen drei Englisch- und Sportstunden-Jahre,
fir Ihre Aufmerksamkeit, die Sie uns tagtdglich geschenkt haben, danke fir die Stunden, in denen wir
mit und Uber Sie lachen konnten. DANKE, dass Sie so sind, wie Sie sind.

Wir denken, dass viele von uns Sie einfach gerne mit auf ihre neue Schule nehmen wirden. Doch alle
wissen, dass dies leider nur ein Traum bleibt.

Wir méchten auch noch, dass Sie wissen, dass sich jeder Schiiler glicklich schatzen wiirde, von so einem
tollen Lehrer unterrichtet zu werden.

Noch etwas ganz Wichtiges, was Sie unbedingt wissen missen, dass Sie in den ganzen drei Jahren wirk-
lich nichts falsch gemacht haben, wir sind wie wir sind, einfach ein chaotischer Haufen.

Danke, dass Sie es mit uns ausgehalten haben. Sie sind in unserem Herzen!

Danke...fur all" die Warmherzigkeit und Kraft, die Sie fir uns aufgebracht haben und dass Sie so gut wie
immer an uns geglaubt haben.
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Die Ildee und ihre Menschen




Lieselotte Winnacker-Spitzl
Grindung und Leitung

Laudatio von Ralf Beckmann

aus Anlass der Preisverleihung fir ,Herausragendes En-
gagement durch die Wuppertaler Gesellschaft Concordia"
am 9. 9.2012 (gekirzte Fassung)

Sehr geehrter Herr Oberbirgermeister, liebe
Gaste, last but not least, sehr geehrte
Frau Winnacker Spitzl, liebe Lilo,

vor etwas mehr als zwanzig Jahren begann Dein
verstarktes Engagement zugunsten benachtei-
ligter Kinder, ich bitte die Anwesenden um etwas
mehr als 20 Minuten Aufmerksamkeit, um diese
Zeit ein wenig zu durchleuchten.

Was man weil3, was man wissen sollte:

Es ist in Wuppertal schon etwas ganz Besonderes,
von der traditionsreichen Gesellschaft Concordia
in deren ehrwirdigen Rdumen zu einem Festakt
mit Preisverleihung eingeladen zu werden. Der
Anlass fur die heutige Veranstaltung hat einen
Namen: Lieselotte Winnacker-Spitzl. Die Grinde
fUr diesen Anlass hast Du, liebe Lilo, mit Deinem
herausragenden Engagement fUr Benachteiligte,
aber auch fur viele andere in unserer Gesellschaft,
Uber Jahrzehnte selber geliefert. Geht man den
Grinden fir die heutige Ehrung auf den Grund,
|&sst sich das im Grunde ganz knapp auf vier Wor-
te grinden: Du hast es verdient!

Damit ist das Allerwichtigste auch schon be-
grindet. Im Einladungstext wird stichwortartig
Dein Wirken in Verbindung mit Deinem/Eurem
Junternehmen Zindfunke" im Kinderhaus Lui-
se Winnacker dargestellt. Meine Vorredner sind
bereits auf Dein Wirken eingegangen, dabei
wurde auch ein gesamtgesellschaftlicher, bil-
dungspolitischer und damit auch padagogi scher
Kontext aufgezeigt. Ich will versuchen, einige
Erganzungen vorzunehmen, die vor allem Dich
personlich betreffen, aber auch Deine Familie,
dabei wahle ich, wie Du schon gemerkt hast, die
direkte Ansprache, ist fir mich leichter und, wie
ich meine, auch persénlicher. Wie fing alles an?

Aus freien Sticken nahmst Du 1991 einen Wechsel
von der Grundschule Reichsgrafenstrale an die
Sonderschule fir Erziehungshilfe in der Schuster-

stral3e vor, die heute Peter Hartling Schule heil3t.
Ein Wechsel in eine neue Zukunft und: ein Wechsel
in eine vollig andere Welt, mitten auf dem Olberg.
Schnell erkanntest Du, dass im angetroffenen
L,normalen" Schulalltag, aus welchen Grinden
auch immer, fir viele der im wahrsten Sinne be-
troffenen Kinder keine ausreichende Forderung
gegeben ist. Alles Kinder, die zuvor aus anderen
Schulen ausgesondert wurden, ganz im Gegenteil
zu der heute immer mehr geforderten Inklusion.

Du selber hast in Deiner 35-jahrigen Dienstzeit als
Padagogin, das dirfen alle wissen, nicht ein ein-
ziges Kind in diesem Sinne aussondert, sondern
immer durch besondere Zuwendung schulintern
integriert und mitgenommen. Gabe es nur solche
Padagogen im klassischen Schulsystem wie Du es
bist, gdbe es moglicherweise gar keine Sonder-
schulen. Du hattest den vorgefundenen Zustand
im neuen Wirkungskreis mit den konzentriert ver-
sammelten Sonderféllen beklagen kénnen oder
Dich den gewohnten Gegebenheiten irgendwie
anpassen konnen, ware da nicht diese innere
Stimme, die Dich standig auffordernd mit nur drei
Worten antreibt: ,Handeln statt Beklagen®, ,Han-
deln statt Beklagen"

Das muss Dir keiner zweimal sagen, Dir muss das
gar keiner sagen, es liegt in Deiner Natur zu han-
deln, es liegt in der Natur Eurer ganzen Familie -
zu handeln. In welchem Berufs- oder sonstigem
Umfeld auch immer, nicht immer kommt es im
unmittelbaren Umfeld nur gut an, wenn da je-
mand weit Uber das ,Normalprogramm" hinaus
aktivist, standig handelt, fordert und auch fordert
und dabei erfolgreich ist.

Es ist nicht immer einfach, sich als Handelnder
gegen solche ,Stromungen®" durchzusetzen. Die
Dir und Deiner Familie grundeigene Grundein-
stellung sollte im Leben mehr Schule machen,
auch und ganz besonders - in der Schule. Dem
aktuellen Bildungssystem stehst Du und Deine
ganze Familie sehr kritisch gegeniber, Du trittst,
wo immer Du kannst, engagiert fir Reformen ein.
NatUrlich wartest Du nicht, bis diese dann irgend-
wann durch irgendwen oder irgendwas eintreten,
Du schaffst um Dich herum eigene Reformen und
gehst dabei Wege, die Dich - unter anderem- hier
und heute genau in diese Situation gebracht ha-
ben, in der Du vor der Preisverleihung erst einmal
diese Laudatio ertragen musst.
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In den Anden -

Einmal im Jahr hinter den Polarkreis

Immer am Abgrund ntlang

Alaska - Ch/lkoot Trail - one of theﬁnalfour



Auf ganz eigenen Wegen voran zu kommen ist fir
Dich, auch im ,normalen" Leben, nichts Neues.

Dazu nur ein paar —unvollstandige- Beispiele:

* In Alaska entdecktest Du eigene Wege zu
einem alteingesessenen Naturvolk, verbrach-
test dort einige Zeit und pflegst bis heute
freundschaftliche Kontakte.

* In Lappland legtest und legst Du regelmal3ig
im Winter auf Langlaufskiern ausgedehnte
frische Spuren in den Schnee.

¢ Im Kanu nahmst Du es mit einigen Wild-
wasserstrecken dieser Welt auf, so lernt man
schwierige und widrige Wegstrecken mit vol-
lem Einsatz zu meistern.

® Zum Schwimmen, zieht es Dich und ziehst
Du Dich am liebsten durch natirliche Freige-
wasser, bevorzugt in abgelegenen sidschwe-
dischen Seen, von abgetrennten Bahnen in
genormten und gechlorten Schwimmbecken
haltst Du nicht viel, auch wenn Du es da ge-
lernt hast.

® In Island suchtest Du im tiefsten Outback
zwischen Gletschern, Geysiren und Vulkanen
einen eigenen Weg.

* InAfghanistan konntest du bei einem Ritt mit
einem Afghanen unvergessliche Eindricke
sammeln.

® Eine 6 Monate lange Reise mit dem VW Bus
durch Nord- und Sidamerika beeinflusste
nachhaltig dein Denken. Von New York nach
Bolivien ohne Navi und Smartphone

Solche und viele andere Aktivitaten haben Deinen
Horizont erweitert, kein Wunder, dass der dann
weit Uber das Klassenzimmer, das Lehrerzimmer,
den Konferenzraum und den Schulhof hinaus-
geht.

Kaum an der Schusterstraf3e angekommen such-
test Du den Kontakt zur Bergischen Universi-
tat. Mit Deiner Dir eigenen Uberzeugungskraft
fandest Du schnell die Unterstitzung der Ver-
antwortlichen an der Wuppertaler Uni. So kam
ein einzigartiges Sportprojekt in Gang, in dem
bis heute mehr als 600 (sechshundert) Sportstu-
denten im Rahmen lhrer Lehrerausbildung einen
lehrreichen, intensiven und vor allem praktischen
wie realitatsnahen Bezug zu Schilern bekamen,
zu Schilern, die einer ganz besonderen Zuwen-
dung bedurfen.

Aktuell werden 60 Kinder an einem Vormittag in
einer Kooperation mit der Uni Wuppertal klas-
senUbergreifend in der Unihalle in Bewegung ge-
bracht, das lduft nun bereits seit Gber 20 Jahren,
was sich zu 41 Semestern addiert.

Fir Dich war und ist das noch nicht genug:

So suchtest Du Dir darUber hinaus fir ausgewahl-
te Sportprojekte gezielt weitere Experten vor al-
lem aus dem Bereich Basketball und Schwimmen,
die Uber mehrere Schuljahre ,Deinen" Kindern
besondere Freude an der Bewegung vermittel-
ten. Bei Deiner Auswahl von Experten fir beson-
dere Einsatze, welcher Art auch immer, legst Du
einen einfachen Maflistab an: ,Die Besten sind
gerade gut genug".

Es war Dein Bruder Ernst Otto Winnacker, der Dir
1995 zur Ausdehnung Deiner Aktivitdten mit be-
nachteiligten Kindern und Jugendlichen, dafir
bestens geeignete naturnahe Freirdume in dem
von ihm erworbenen Haus in der Rutenbeck, dicht
an der Wupper, zur Verfigung stellte. Fir die ers-
ten 6 Jahre Ubrigens vollig mietfrei, Freirdume in
doppelter Hinsicht. Bruder Ernst Otto gab seiner
Schwester Lilo nur eine schlichte Bedingung mit
auf den Weg, die es aber in sich hatte: ,Mach was
daraus".

Diesen anspruchsvollen Freibrief nahmst Du ver-
zégerungsfrei an und zogst mit Deinen Zdglingen
in die angebotenen Freirdume. Schnell filltest Du
diese Freirdume mit neuem Leben, daraus entwi-
ckelte sich ein einzigartiges sozialpadagogisches,
ganzheitliches Betreuungs- und Forderkonzept.

97



98

Betreute und Betreuer legten selber Hand an bei
derinneren und duf3eren Um- und Neugestaltung
des Hauses, sowie des dazu gehorigen Grundstik-
kes. Auf die Weise wurden gemeinsam sichtbare,
anfassbare und nachhaltige Werte fir sich und fir
andere geschaffen, Werte, die die Identifikation
und das Verantwortungsbewusstsein aller Betei-
ligten fordern, wichtige Erfolgsgefihle vermitteln
und - bei den betroffenen Kindern von herausra-
gender Bedeutung- das eigene Selbstwertgefihl
steigern, Wertschatzung fangt bei sich selber an.

Das Unternehmen Zindfunke zindete und ex-
pandierte rasch, aus einer Vision wurde Realitat.
Im Jahr eins vom Kinderhaus, also 1995, wurde
direkt ein Forderverein gegrindet, womit das Fa-
milienunternehmen Zindfunke auf eine breitere
Basis gestellt wurde. Seit der Inbetriebnahme des
Kinderhauses haben mehr als 160 Studenten und
Studentinnen mitgearbeitet, die meisten mehr
als 2 Jahre, manche bis zu 5 Jahre. Hinzu kom-
men noch ungezdhlte Praktikanten. Aktuell habt
Ihr rund 170 Kinder im Alter von 6 —17 Jahren wo-
chentlich im Kinderhaus in der Betreuung.

Heute stehst Du, liebe Lilo, vollig zu Recht, hier
im Mittelpunkt. Da stehst Du aber nur—weil - wie
Du selber immer wieder betonst, die gesamte Fa-
milie permanent nicht nur ideellen Beistand und
konzeptionellen Input einbringt, sondern auch
vielfaltige Sach- und Dienstleitungen, ein paar
Beispiele dazu:

Beitrdge von Bruder Ernst Otto habe ich schon
angesprochen.

Schwester Ulrike hat ein Reitprojekt in das ,Un-
ternehmen Zindfunke" eingebracht, auf ihrem
wunderschénen Anwesen zwischen Wuppertal
und Disseldorf.

Tochter Kerstin fUhrt das ,,Unternehmen Zind-
funke" als erfolgreiche Geschaftsfihrung hochst
effektiv auch durch schwierige Wegstrecken.
Sohn Ulf bringt als in Berlin erfolgreich praktizie-
render Anwalt juristischen Beistand hier vor Ort
ein.

Sohn Kai verfigt als Kabarettist und Moderator
mit Fernseherfahrung Uber Kontakte, die fir die
Akquirierung herausragender Kinstler und for
die Gestaltung hochkaratiger Benefiz-Veranstal-
tungen im Wuppertaler Schauspielhaus und Rex
Theater fir das Unternehmen Zindfunke von be-
sonderem Wert waren.

1997 wurde die dreifache Mutter Lilo fir die Ta-
tigkeit im Kinderhaus Luise Winnacker, benannt
nach ihrer Mutter Luise, vom klassischen Schul-
dienst frei gestellt, nachdem sie bis dahin das
ganze Unternehmen parallel zu ihrer hauptberuf-
lichen Tatigkeit entwickelt hat. Vor gut 5 Jahren
hast Du die Datumsgrenze zum Ruhestand Uber-
schritten, ich glaube, Du hast das gar nicht mit-
bekommen. Mit Erreichen des Pensionsalters war
es Dir selbstverstandlich frei gestellt, Dich von
Deinen Aktivitaten frei zu stellen. Wer Dich kennt,
hat kaum damit gerechnet, Du selber kamst erst
gar nicht auf diese Idee, dafir hatte und hast Du
viel zu viele andere Ideen im Kopf und ungebro-
chene - Freude am Handeln. Was sind gute Ideen
im Kopf wirklich wert, wenn sie nur dort bewegt
und nicht in die Tat umgesetzt werden?

Immer wieder schaffst Du es, viele Kopfe fur Dei-
ne Ideen zu begeistern und in unterschiedlichster
Form einzubinden. Wo andere schon resigniert
haben, findest Du neue Ldsungsansatze, wo bei
manch einem das Engagement aufhort, da fangt
es bei Dir erst an.

Esist nicht Deine Art schwierige Aufgaben mit
denen Du konfrontiert wirst, ,einfach" an andere



abzugeben oder weg zu schauen.

So stellst Du dich auch aktuell aktiv und offensiv
gegen zunehmend aufkommende Tendenzen von
rechter Gewalt. Wer es gerne gemutlich und be-
quem mag, der sollte sich nicht in Deiner Nahe
aufhalten, sondern besser einen angemessenen
Sicherheitsabstand einhalten. Vor allem fir die
Bequemen, aber auch fir andere, kannst Du ganz
schon unbequem sein und bleibst das hoffentlich
auch...

Was bringt einen Menschen dazu, was bringt eine
ganze Familie dazy, sich freiwillig in einer solchen
Weise fUr die Kinder anderer Eltern zu engagie-
ren? Die Geschwister Lilo, Uli und Ernst sind sich
da einig: Aufgewachsen in einem intakten Eltern-
haus hatten alle drei eine unbeschwerte Kinder-
und Jugendzeit. Ihr seid grof3 geworden mit einer
gelungenen Mischung von gewdhrter Freiheit
und erlebter familidrer Geborgenheit, lhr wur-
det getragen von dem guten Gefihl: ,Mir kann
nichts passieren". Etwas Besseres kann Kindern
gar nicht passieren, leider passiert das nicht tber-
all. Eure eigenen positiven Kindheitserfahrungen
habt Ihr nicht nur in der eigenen Familie an die
eigenen Kinder weiter gegeben. Es ist Euch allen
ein Bedirfnis und ein selbstverstandliches An-
liegen, aus Dankbarkeit fur selbst Erlebtes, die-
se positiven Erfahrungen auch an andere Kinder
weiterzugeben.

Im Unternehmen Zindfunke sind in 21 Jahren
rund 600 Lehramtsstudenten freiwillig zum Ein-
satz gekommen, die lebenslanglich als Multipli-
katoren wirken konnen und die dabei gemachten
Erfahrungen und Anregungen in die Gesellschaft
mitnehmen.

Verfolgen wir das einmal an einem Rechenbei-
spiel:

Ein Lehrer betreut jahrlich 8 — 10 Schulklassen
mit 25 — 30 Kindern, also mindestens 250 Kinder
pro Schuljahr. In 35 Berufsjahren summiert sich
das pro Lehrer auf 8.750 Schiler. Das macht 600
x 8.750 Kinder, im Ergebnis sind das 5.250.000
Kinder die erreicht werden. An diesem Rechen-
beispiel wird deutlich, wie sehr das Unternehmen
Zindfunke in die Gesellschaft weitreichend und
langfristig hineinwirkt.

Ein Millionenprojekt !

Apropos Zahlen, das alles gibt es nicht ganz um-
sonst: Dabei helfen inzwischen immer mehr Wup-
pertaler Firmen und Privatleute mit Sach- und
Geldspenden mit, auch durch unentgeltliche
Arbeitsleistungen. Auf solche Hilfen ist das Unter-
nehmen angewiesen.

Dir und Euch winsche ich alles Gute — in dieser
und fur diese Stadt.

Der heutigen Preisverleihung steht nichts mehr
im Wege, am allerwenigsten ich selber.
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Ernst Otto Winnacker
Hauptsponsor und Mitinitiator

,Handeln statt Beklagen!

Das ,Unternehmen Zindfunke" im Kinderhaus
Luise Winnacker

Ernst- Otto Winnacker, Hauptsponsor des Kinder-
hauses Luise Winnacker e.V., ermdglicht durch
seine grolzigige und initiative Unterstitzung im
Jahr 1995 die Realisation eines Wunsches sei-
ner Schwester, Lieselotte Winnacker- Spitzl. Auf
Grund ihrer erschitternden Erfahrungen mit be-
nachteiligten Kindern will sie diesen umfassende
Chancen geben. Dazu stellt ihr Bruder ein ideal
gelegenes Haus mit groRem Gelande in naturna-
her Lage fir sechs Jahre kostenlos zur Verfigung.
Ein dazugehoriger Verein konnte gegrindet wer-
den und bekam den Namen der Mutter der Ge-
schwister Winnacker.

Was hat ihn dazu bewogen?

»Sicher hat mein eigenes gutes Lebensschick-
sal, verbunden mit groRRer Dankbarkeit an
meine Eltern und der Einbindung in eine in-
takte Grof3familie die Entscheidung fir meine
Initiative mitbestimmt. Dariber hinaus habe
ich mit Betroffenheit die gesellschaftliche Ent-
wicklung der letzten Jahre verfolgt. Mich hat
vor allem die Radikalitat erschreckt, mit der
Kinder und Jugendliche in zunehmendem Mal3e
auf ihre Notsituation aufmerksam machen.




Hochste Zeit, diesen deutlichen Hilferuf aufzu-
greifen, und Handlungsmdoglichkeiten bereitzu-
stellen. Dabei binich Uberzeugt, dass jeder verant-
wortliche Birger dazu seinen Beitrag leisten kann.
Im Kinderhaus Luise Winnacker sollten Kindern
und Jugendlichen Alternativen und Perspektiven
angeboten werden, die sich von ihrem Alltag po-
sitiv abheben. Beeindruckend, was Uber Zahlen
und Fakten und mein urspringliches Anliegen
hinaus, aus dem ,Unternehmen Zindfunke" im
Kinderhaus Luise Winnacker geworden ist!"

»ZuU meiner grof3en Freude und nach dem Motto
+Handeln statt Beklagen" hat das Kinderhaus sei-
ne Unterstitzung und Angebote erweitert. Sei-
teneinsteigerklassen, die aus Flichtlingskindern
bestehen, besuchen zusatzlich das Kinderhaus.
Fir Flichtlingsfrauen wurde ein Ndhprojekt ge-
grindet, die dazu gehorigen Manner halten das
Gelande in Ordnung und verschonern es sichtbar
und engagiert. DarUber hinaus konnten durch
die Mitarbeit der Flichtlinge fur diese zusatzlich
neue Zukunftsperspektiven geschaffen werden."

«Ich sehe, dass durch die Einbeziehung von Lehr-
amtsstudenten in die Betreuung der Kinder und
Jugendlichen dringend notwendige neue Krafte
freigesetzt werden und gleichzeitig auch ein
wichtiger Beitrag zu einer besseren, vor allem
realitdtsnahen Lehrerausbildung geleistet wird.
Zusammengefasst ist dieser Versuch meiner Mei-
nung nach nicht nur gelungen, sondern eine in
vielerlei Hinsicht zukunftsweisende Antwort auf
ein brennendes Problem unsere Zeit."

,Ich mochte Mut zu ahnlichen Initiativen und bir-
gerlicher Mitverantwortung machen. Mit Freude
stelle ich fest, dass viele Wuppertaler Birger und
Firmen sich dieser Verantwortung stellen und in
der ein oder anderen Form ihren unterstitzenden
Beitrag leisten."

Ernst Otto Winnacker hat es nicht bei der Unter-
stitzung benachteiligter Kinder und Jugendlicher
belassen. Jahrelang unterstitzte er grofRzigig
die Wuppertaler Tafel mit Brot und die Tscherno-
bylhilfe der Wuppertalerin Frau Dicke.

Er beteiligte sich aktiv an den Rumanien Hilfs-
giterkonvois des Wuppertalers Arno Gerlach, die
unmittelbar nach der Revolution 1990 starteten,
indem er zwei Lieferwagen mit Grundnahrungs-
mitteln und Fahrern (seine Tochter, Neffe und
Nichte) stellte.

Das Schwergewicht seines Engagements liegt
heute in der Forderung auf3ergewdhnlicher mu-
sikalischer Talente. In seinem liebevoll aufge-
bauten, eigenen Theater, mit seiner besonderen
Atmosphdre, gibt er vor allem jungen Konzertpi-
anisten, die mittlerweile internationale Bekannt-
heit erreicht haben, Gelegenheiten, ihr Kdnnen
vor einem immer grofser werdenden, dankbaren
Publikum zu zeigen.

Daruber hinaus haben Kindergartengruppen oder
Schulklassen im Theater die Moglichkeit, beson-
dere Anlasse zu gestalten und zu feiern. Das kleine
Theater (ca. 100 Platze) hat schon eindrucksvolle
und berihrende Zirkusvorstellungen, Kindergar-
tenabschiedsfeste oder Kasperlevorstellungen
mit einer professionell eingerichteten Bihne und
mit einem begeisterten Publikum erlebt.

_.—u—-—n-_____ et Db

s’T\




Ulrike Winnacker
Das Reitprojekt in ihren guten Handen
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Ulrike Winnacker ist die dritte im Bunde der Ge-
schwister Winnacker, die sich aktiv fir das Kinder-
haus einsetzt und zum Team gehort. Ihr gehort
auch der Hof, auf dem unser Pferdeprojekt seit
vielen Jahren stattfindet. Von Beruf Physio- und
Hippotherapeutin steht sie unseren Pferdeexper-
tinnen aus dem Kinderhaus mit Rat und Tat zur
Seite. Den teilnehmenden Schilern gibt sie Uber
das Reitprojekt hinaus zusatzlich vielerlei Ge-
legenheiten. So konnen sie sich auf dem Hof in
seiner besonders schénen Lage aufhalten, ihre
Freizeit oder Wochenenden dort verbringen, viele
neue positive Erfahrungen machen und sich sinn-
voll betdtigen. Ihr Haus ist offen fir interne Feiern
derkleinen Reitgruppe oder wennTrost gebraucht
wird. Desgleichen war ihr Haus in den Anféngen
des Kinderhauses auch offen fir grofée Benefiz-
veranstaltungen mit namhaften Musikern.
Neben den gelegentlich stattfindenden Reitfes-
ten, organisiert Ulrike Winnacker nun seit mehr
als 30 Jahren alljdhrlich einen grofRen St. Martins-
zug fUr behinderte Kinder mitinsgesamt rund 200
Teilnehmern. Der Zug wird von St. Martin und
einem Reitergefolge, d.h. den Pferdemadchen
begleitet. Hohepunkt ist die abschlieRende Dar-
stellung der St. Martins Geschichte am grofRen
Feuer. Ein herausragendes Erlebnis im Leben der
Madchen ist, wenn eine von ihnen die Rolle des
St. Martin zugewiesen bekommt und dann auch
die Weckménner an die Kinder verteilen darf.

Zwei unserer Sonderschul-Madchen, die sich
als Helferinnen bei der Hippotherapie auf dem
Hof besonders engagiert hatten und durch Ver-
Iasslichkeit auszeichneten, haben fir ihren eh-
renamtlichen Einsatz den ersten Wuppertaler
Jugendpreis erhalten. Als weitere Anerkennung
wurden sie zusatzlich von Ulrike Winnacker zu
einem Wanderritt in Polen eingeladen.

Ein anderes, sehr benachteiligtes Madchen aus
einer Forderschule Lernen wurde durch die inten-
sive Zeit, die sie auf dem Hof verbringen konnte,
in vielen Bereichen so immens geférdert, dass ihr
ein Arbeitsplatz vermittelt werden konnte, den
sie bis heute zu aller Zufriedenheit zuverlassig
ausfillt.

Ulrike Winnackers Initiative ist es auch zu ver-
danken, dass in der Wuppertaler Grundschule
Reichsgrafenstral’e, 1986/87 die erste Integra-
tionsklasse mit zwei kdrperbehinderten Kindern
eingerichtet und von ihrer Schwester Lieselotte
Winnacker Ubernommen werden konnte.

Nicht genug damit und ohne jemals Aufhebens
von allem zu machen flog Ulrike Winnacker fir
den ,Senioren Experten Service" viermal ehren-
amtlich nach Russland und Lettland. Dies zu
einer Zeit, in der behinderte Kinder dort allmah-
lich aus ihrer Verborgenheit herausgeholt werden
konnten. Sie vermittelte ihr Kénnen in den Berei-
chen Physio- und Hippotherapie und startete die
Anfénge eines intensiven Austauschs zwischen
Mdittern, die mit ihren behinderten Kindern nach
Deutschland kamen, um diese hier behandeln zu
lassen.




Kerstin Spitz|

Geschaftsfihrung
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New York August 2001

2008 Ubernahm Kerstin Spitzl die Geschaftsfih-
rung des Fordervereins ,Kinderhaus Luise Win-
nacker eV.. lhr Einsatz trug wesentlich dazu
bei, dass das Kinderhaus expandieren, zahlreiche
Preise gewinnen konnte und bekannter wurde.
Ihr obliegt die umfangreiche Organisationsarbeit
des Hauses, verbunden mit dem Bemihen um
Finanzierung. Das Kinderhaus finanziert sich zu
90% Uber Spenden.

DarUber hinaus setzt sie sich initiativ ein fir den
Aufbau neuer notwendiger Angebote, z.B. im Be-
reich der Fluchtlingshilfe. lhrer Initiative ist es zu
verdanken, dass nun auch Seiteneinsteigerklas-
sen fir Flichtlingskinder das Kinderhaus nutzen
kénnen. Durch ihren selbst aufgebauten Kontakt
zu Flichtlingseinrichtungen konnte sie eine Frau-
en-Nahgruppe initiieren. Die Frauen konnten sich
im Kinderhaus sinnvoll und produktiv beschafti-
gen, sowie ihre Fertigkeiten ausbauen und auch
an Kinder weitergeben.

Vor allem haben sie dort einen Raum der Wert-
schatzung, gemeinsamer Verbundenheit und
grofder Unterstitzung durch das Kinderhaus ge-
funden. Erweitert wurde die Initiative durch die
dazugehdrigen Manner, die durch ihre Arbeit das
grolde Geldnde des Hauses in Ordnung hielten
und verschonerten.



Dem unermidlichen Einsatz von Kerstin Spitz!
ist es zusatzlich zu verdanken, dass vor allem den
betroffenen Frauen psychologische und medizini-
sche Hilfe zuteil wurde und einigen sogar Ausbil-
dungsplatze vermittelt werden konnten. Es war
eine in vielerlei Hinsicht herausfordernde Zeit,
durch die sie ihr Leitsatz ,Menschlichkeit vor Be-
quemlichkeit" fihrte.

Kerstin Spitzl lebte 12 Jahre im Ausland mit den
Hauptstationen Jerusalem, Salzburg, New York.
Sie machte frih ihr Abitur, konnte eine Klasse
Uberspringen und leistete im Anschluss fur ein-
einhalb Jahre einen Freiwilligendienst mit Aktion
Suhnezeichen Friedensdienste in Israel.

Es war eine Zeit intensiver Auseinandersetzung
mit der Deutschen Vergangenheit und Fragen der
verantwortlichen Lebensgestaltung. Als Freiwil-
lige unterstiitze sie Senioren, Holocaustiberle-
bende aus Osteuropa bei der Alltagsbewaltigung.
Wichtiger war jedoch fir beide Seiten die Begeg-
nung mit einer ,jungen Deutschen" als Zeichen
und Mdglichkeit der Volkerverstandigung. AulRer-
dem half sie in einem weiteren Projekt mafRRgeb-
lich beim Aufbau einer Kinderbetreuung fir das
Frauenhaus Jerusalem. Sie spricht hebraisch.
Nach ihrer Rickkehr studierte sie in Wuppertal
und Hamburg Mathematik, Sport und Padago-
gik, in Osterreich Gesang mit Gastsemestern in
Bukarest und Tel Aviv.

Pragend war auch die ehrenamtliche Teilnahme
an vier Rumanien HilfsgUterkonvois des Wupper-
talers Arno Gerlach. Vor allem die Besuche der
Waisenhauser bei der Versorgung mit Hilfsgitern
haben einen erschitternden Eindruck hinterlas-

sen.
Die Konfrontation mit den Folgen der Diktatur-

Aktion Sihnezeichen-Friedensdienste in Israel 1988

herschaft, die sie auch wahrend eines Gastsemes-
ters in Bukarest in allen Lebensbereichen wahr-
nahm, verdeutlichten einmal mehr den Wert der
deutschen Demokratie und starkten ihren Willen,
sich tatkraftig fur deren Erhalt einzusetzen.

In Salzburg arbeitete sie im Kulturmanagement,
wie z.B. beim Zeitfluss Festival der Salzburger
Festspiele.  Sie wurde weiterempfohlen und
nahm kurzentschlossen die auliergewdhnliche
Chance wabhr, in New York bei dem renommierten
Theater- und Opernregisseur Robert Wilson zu ar-
beiten. In den Jahren 2001 und 2002 organisierte
sie als Auction Manager die jahrliche Fundraising
Auktion zu Gunsten der Water Mill Foundation in
Southampton, mit einer Erlésspanne von jeweils
rund 350.000 $. Zusatzlich war sie im Jahr 2002
Program Director des Watermill Summer Pro-
gram. Das sechs-wochige Programm dient Ro-
bert Wilson als Basis zur Erarbeitung seiner welt-
weiten Produktionen.
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Zirkusaufbau - Casselly 2014

In New York wurde sie unmittelbare Augenzeu-
gin der 9/11 Angriffe auf die World Trade Center.
Wahrend ihre eigene Unterkunft und Habselig-
keiten in der Sperrzone unzuganglich waren, fand
sie eine Notunterkunft bei Bekannten und setzte
sich sofort beim Roten Kreuz als Freiwillige ein,
um einen kleinen Beitrag zur Katastrophenbewal-
tigung zu leisten. Diese extreme und pragende
Erfahrung bewog sie, ihren Lebensschwerpunkt
auf ihre spirituelle Entwicklung zu legen.

Es folgte ein funfjdhriges intensives Aikido Trai-
ning in New York, dazu gehorte das ,Leben aus
dem Koffer" in einfachen Verhaltnissen. Gleich-
zeitig praktizierte sie Yoga, spater folgte eine Aus-
bildung zurYogalehrerin.

Sie ist Grindungsmitglied des Vereins ,kunst
kann's eV.", der sich in Wuppertal fir Kunst,
Kinstler und Kinder einsetzt. Seit 2013 organi-
siert das Team von neun Personen ehrenamtlich
jahrlich eine grofRe gemeinnitzige Kunstauktion
in Wuppertal. Getragen von der Liebe zur Kunst
sowie der Begeisterung sich direkt vor Ort fur
eine Steigerung von Lebensqualitét einzusetzen,
unterstitzt ,kunst kann's" mit dem Spenden-
erlos Kinder- und Jugendprojekte in Wuppertal.
Zudem ermdoglicht die hochwertige Prasentation
derWerke einen beeindruckenden Einblick in Viel-
falt und Qualitat der professionellen Wuppertaler
Kunstszene und macht diese einem breiten Pub-
likum bekannt. Der Auktionsabend ist ein ,High-
light" im Eventkalender und gehdrt zu den groRR-
ten Fundraising-Veranstaltungen in Wuppertal.

Im Verein ,Stolpersteine in Wuppertal e.V." ist sie
Vorstandsmitglied und hat in diesem Zusammen-
hang z.B. Patenschaften zur Pflege der Stolper-
steine durch Schulen organisiert. So kénnen jun-
ge Menschen in ihrem direkten Lebensumfeld, in
Kontakt mit den bis heute fortwirkenden Folgen
derVergangen heit kommen.

FUr Kerstin Spitzl war es ein besonderes Erlebnis,
im Rahmen zweier grof3er Stolpersteinverlegun-
gen dazugehdrige Familienangehdrige aus den
USA und Israel zu kontaktieren und einzuladen
sowie Flige und Unterbringung kostenfrei fir
sie zu organisieren. Fir alle Beteiligten war die
gemeinsam in Wuppertal verbrachte Zeit eine
aulierordentliche Begegnung, die zu dauernden
Freundschaften Uber den Atlantik und nach Israel
fihrten, ein tief bewegender Moment der Frie-
densfindung und menschlicher Verbundenheit.
Sie trug dariber hinaus dazu bei, das Deutsch-
landbild der Gaste positiv zu verandern.

Seit 2017 ist sie Mitglied im Rotary Club Wupper-
tal-Haspel.

Geprdgt durch ihre vielseitigen Lebenserfahrun-
gen, die Arbeit im Kinderhaus und auch als Mutter
eines Sohnes liegen ihr die Themen ganzheitliche
Bildung sowie gesellschaftliches und grenziber-
schreitendes Miteinander besonders am Herzen

Gemeinsam mit Lieselotte Winnacker-Spitzl ver-
tritt sie das Haus bei gesellschafts- und sozialpoli-
tischen Anléssen in der Offentlichkeit.

Thailand 2016
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Anja Kappner-Herzog
Mitarbeiterin

Anja Kdppner-Herzog, geboren 1965, arbeitet seit
Herbst 2013 mit dem Schwerpunkt Offentlich-
keitsarbeit und Fundraising im Kinderhaus mit.

Der Schwerpunkt ihrer beruflichen Tatigkeit liegt
aber im Architekturbiro, das sie mit ihrem Mann
zusammen fUhrt, deshalb sind auch die Bau- und
Instandhaltungsprojekte des Kinderhauses bei ihr
in guten Handen. Dazu gehoren z.B.: der gelun-
gene Innenhof und der modernisierte Toberaum.
Als Mutter von zwei Tochtern hat sie sich lange
ehrenamtlich und gesellschaftlich engagiert,
wie z.B. als Pressesprecherin und Mitglied im AK
Offentlichkeitsarbeit der Rudolf-Steiner Schule
Wuppertal. Seit 2011 ist sie Mitglied im Verein
und seit vier Jahren im Vorstand von WUPPERTAL
HILFT! e.V., einem Verein, der bereits 10 grof3e,
sehr erfolgreiche Benefizkonzerte in der Unihalle
Wuppertal organisiert hat.

Das Kinderhaus Luise Winnacker kann sich glick-
lich schatzen, in Anja Kappner-Herzog eine so en-
gagierte und fahige Unterstitzung gefunden zu
haben. Wir haben sie gefragt, warum sie im Kin-
derhausteam mitarbeitet:

An meine erste Begegnung mit Lilo Winna-
cker-Spitzl und Kerstin Spitzl kann ich mich noch
ganz genau erinnern. Es war beim entscheidenden
Meeting von WUPPERTAL HILFT! im Frithjahr 2012,
dem Abend, an dem der Spendenempfinger fir das
Benefizkonzert 2012 ausgesucht werden sollte.
Neben dem Kinderhaus gab es noch zwei sehr be-
kannte Einrichtungen aus Wuppertal zur Auswahl,
die stimmungsmdfSig die ,Nase vorn" hatten. Als
die beiden Vertreterinnen die mitreif3ende Vorstel-
lung ihrer Arbeit im Kinderhaus begannen, drehte
sich das Stimmungsbild unter unseren Mitgliedern
sehr schnell. Das Kinderhaus wurde im Anschluss
ohne Gegenstimme als Spendenempfinger 2012
nominiert.



Ich erzihle diese Erinnerung aus gutem Grund,
denn es zeigt den Zindfunken in der Begeiste-
rungsfdhigkeit, der von Lilo Winnacker-Spitz! aus-
geht fir alles, fiir das sie einsteht. Meine Mitarbeit
im Kinderhaus kam dann ein Jahr nach dem Bene-
fizkonzert zustande. Wir drei hatten

uns nach der intensiven Benefiz-Zeit nicht aus den
Augen verloren. Diese Mitarbeit ist mir immer noch
eine Herzensangelegenheit und gerade auch we-
gen der Erkenntnis, dass ich sehr viel Gliick in mei-
ner gesellschaftlichen Herkunft und der familidren
Unterstiitzung fiir meinen beruflichen Werdegang
erfahren habe. Die Kinder und Jugendlichen, die in
das Kinderhaus kommen, haben diese Unterstit-
zung oftmals nicht und ihr Lebensweg scheint vor-
bestimmt.

Ich arbeite gerne im Kinderhaus-Team mit, das ge-
meinsam etwas an der Bildungsgerechtigkeit und
Chancengleichheit fir Kinder und Jugendliche ver-
dndern méchte. Auch finde ich es sehr spannend
zu sehen, wie unsere jungen Studenten/Innen sich
ihrer Aufgabe als Betreuer stellen und sich weiter-
entwickeln, ihren gewdhlten Berufswunsch noch
im Studium mit praxisnahen Erfahrungen fillen
kénnen. Das ist ja das zweite grofSe Anliegen vom
Kinderhaus-Konzept, das Teacher-Training.

Deshalb bedeutet mir die Vielseitigkeit in der tdgli-
chen Begegnung mit den verschiedenen Menschen
im Kinderhaus sehr viel. Wir haben durch Lilo, Kers-
tin, Noureddine und die Student/Innen ein sehr gu-
tes Kernteam, das ich sehr schitze.

Besonders einschneidend war auch 2015 fiir mich
der Start mit den neuen Fliichtlingsprojekten im
Kinderhaus: diese haben mir wieder einmal gezeigt,
dass wir es in Deutschland wirklich gut getroffen
haben und dass man durch seinen persénlichen Ein-
satz Lebensumstdnde fir andere verbessern kann,
sich dadurch auferdem politisch eindeutig positio-
niert und nicht nur klagt!

Ein kleiner Junge aus Syrien sagte zu uns beim Mit-
tagessen: ,Deutschland ist schdn, hier ist es immer
so hell." Er hatte (ber zwei Jahre mit seiner Familie
im Keller gelebt und saf3s nun mit uns im sonnigen
Garten und genoss Noureddines Mittagessen.

Immer wieder beriihrt mich das spontane Vertrauven
der Kinder, wenn man ihnen mit Wohlwollen und
Freundlichkeit begegnet.

Dies alles bestdrkt mich durch meine eigenen Fd-
higkeiten, das Kinderhaus zu unterstitzen, so dass
wir diese erfolgreiche und besondere gesellschaft-
liche Arbeit fiir Kinder und Jugendliche in Wuppertal
weiterfihren kénnen.
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Noureddine Aziz
Mitarbeiter

Noureddine Aziz heif3t unser von den Kindern
heif3geliebter Koch und Kompetenzcoach.

Er wurde 1963 in Fes in Marokko geboren und war
dort nach seinem Abitur als Taekwondo-Trainer
und Sportlehrer tatig. Schon immer hat er gerne
mit Kindern gearbeitet und sie fUr seinen Sport
begeistert. Er betreute z.B. Kindergruppen in ma-
rokkanischen Sommercamps der Polizeiakade-
mie und half dort auch als Koch aus. Sein Vater,
gelernter Polizist und guter Koch und hatte ihm
das Kochen und die Leidenschaft dafir nahege-
bracht.

1987 kam er nach Deutschland, um hier als Fit-
ness- und Taekwondo-Trainer zu arbeiten. Er ist
verheiratet und hat mit seiner Frau Barbel vier
Kinder. Neben der Firsorge fir seine Familie hat
er immer als Sport-Trainer gearbeitet. 2012 fiel
ihm das Jobangebot fir ein Kochprojekt des Kin-
derhausesWinnackerins Auge und er bewarb sich.
Seitdem ist er unser unverzichtbarer ruhender Pol
im Erdgeschoss, leitet das Kochprojekt und kim-
mert sich mit sehr viel Liebe und Verantwortungs-
bewusstsein um Haus und Auléengeldnde.

Auch ihn haben wir gefragt, warum er im Kinder-
haus mitarbeitet und auf die Antwort musste man
nicht lange warten.

Er liebt die Zusammenarbeit mit den vielen unter-
schiedlichen Menschen aller Altersgruppen und
besonders liebt er es, mit den Kindern zu kochen
und ihnen seine Aufmerksamkeit zu schenken.
So viele Geschichten, so viele Schicksale, so viele
Kinder ohne Eltern, die sie unterstitzen, so viele

Kinder alleine vor dem Computer oder Handy: da
ist es ihm ein wichtiges Anliegen fir die Kinder da
zu sein, sie anzuleiten und ihnen mit der gemein-
samen Zeit und Tatigkeit, Halt zu geben

Als muslimischer Mann in der Kiche entspricht
er nicht unbedingt dem traditionellen Rollenbild
und ermutigt dadurch auch die Jungen, in der
Kiche mitzuarbeiten und kochen zu lernen. Be-
sonders beeindruckt sind die Jungen natirlich
auch davon, dass ,ihr" Koch in der Europameis-
terschaft Taekwondo, den 2. Platz belegt hat. Das
Kochprojekt ist durch Noureddine Aziz ein voller
Erfolg. Er bewahrt immer die Ruhe und schafft
es, zusammen mit den Kindern fir bis zu 25 Por-
tionen zu kochen und noch dazu alles besonders
schon anzurichten.

Bei den Flichtlingskindergruppen konnte er
schon oft bei Sprachproblemen helfen. Er spricht
arabisch, franzdsisch und naturlich deutsch.

Noureddine Aziz ist ein Glicksfall fir das Kinder-
haus Luise Winnacker.

Er ist genau die mannliche Bezugsperson, die
unsere Kinder und Jugendlichen brauchen. Mann-
liche Vorbilder fehlen in den meisten Familien
unserer Schiler. Er gibt ihnen Halt, eine wichti-
ge Orientierung im angemessenen Verhalten, im
sozialen Umgang miteinander und leitet sie in
vielerlei Bereichen erfolgreich an. So geniel3t er
nicht nur die Wertschatzung der Kinder, sondern
gleichermal3en die aller anderen Mitarbeiter. Das
harmonische Zusammenarbeiten befligelt das
Team.



Freunde und Forderer
Vielen Dank an unser grof3es UnterstiUtzerteam

Die Wuppertaler!

Vor allem durch die langjdhrige und verlassliche Unterstiitzung durch ein grof3es Netzwerk von Men-
schen, die die Bedeutung unserer Idee, unseres Konzeptes erkannt haben und gutheif3en, kann das Kin-
derhaus bestehen und seine wichtige Zielsetzung verfolgen.

Wie sieht sie aus, die Unterstitzung?

Da sind die vielen kleinen und grof3en Spender, die uns mit ihren finanziellen Beitrdgen bedenken: Stif-
tungen, Social Clubs, Banken, Geschéftsleute, Veranstalter und Birger. Sie liefern den finanziellen Rah-
men, der das Projekt am Leben erhélt, denn das Kinderhaus finanziert sich ohne nennenswerte 6ffent-
liche Gelder.

Weiter geht es mit aktivem Einsatz vor Ort in Haus und Geldnde, neudeutsch ,Social Day" genannt.
Zahlreiche Wuppertaler Firmen unterstitzen uns, einige seit vielen Jahren.

Sie versorgen uns z.B. mit frischer Wasche oder helfen uns mit ihrem Know How, Materialien und ihrem
Koénnen, das Gelande nicht nur zu verschonern, sondern auch ganz konkret neue Vorhaben zu realisie-
ren, die wir ohne ihre Hilfe nicht hatten umsetzen kénnen.

Essind all die Menschen zu nennen, die tatkraftig die Armel hochkrempeln, um das Haus und die Rdume
mal wieder auf Hochglanz polieren. Es tut gut zu sehen, dass diese Aktionen mit Freude und Engage-
ment verbunden sind.

Nicht zu vergessen sind die kleinen und grof3en Sachspenden, die uns von aufmerksamen Wuppertaler
Birgern angeboten und gebracht werden, die uns z.B. geholfen haben, unser so wichtiges Nahprojekt
fir Fluchtlingsfrauen aufzubauen.

Ein wichtiger Partner - unsere Universitat! Vor allem die Fachbereiche Sport und Forderpadagogik un-
terstitzen die Anliegen des Kinderhauses. Bereits seit 25 Jahren wird uns die grof3e Unihalle fir den
Sportunterricht zurVerfigung gestellt, seit jeher eine Sternstunde fir unsere benachteiligten Schiler.
In der Universitatsbibliothek konnte das Kinderhaus Luise Winnacker durch mehrere grof3e Ausstellun-
gen Einblik in seine Arbeit geben und dabei immer auf die tatkraftige Unterstitzung des Bibliothekte-
ams bauen. Zu unserer Freude hat auch der Rektor der Bergischen Universitdt Prof. Dr. Lambert Koch
unser Anliegen in vielerlei Hinsicht geférdert und unterstitzt.

Die Wuppertaler zeichnen sich aus durch Engagement! Wir sagen Danke
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Auszeichnungen




Preise Kinderhaus Luise Winnacker e.V.:
Sonderpreis fir Nachhaltigkeit beim WDR-Preis fir die Rechte des Kindes, 2014

1. Preis fUr beispielhafte Férderung benachteiligter Jugendlicher und gleichzeitige innovative
Lehrerausbildung beim WDR-Preis fir die Rechte des Kindes, 2010

1. Preis BirgerTal Wettbewerb Wuppertal 2008 der Jackstadt Stiftung und der
Westdeutschen Zeitung fur ,Herausragendes birgerschaftliches Engagement"

1. Preis GEK Jugendpreis 2000

Unternehmen Zindfunke wird von der Alfred-Herrhausen-Gesellschaft ausgewahlt und Richard von
Weizsdcker in Schloss Charlottenburg vorgestellt.
Berlin, anlasslich eines Jubilaums der Aktion Gemeinsinn 1997

Personliche Auszeichnungen Lieselotte Winnacker-Spitz|

Verdienstorden Land NRW als Zeichen der An-
erkennung fir besondere Verdienste um das
Land und seine Bevdlkerung. Verliehen an

Lieselotte Winnacker-Spitzl von Frau Minister-
prasidentin Hannelore Kraft am 17. Nov. 2016

Ehrung durch die Gesellschaft CONCORDIA
Wouppertal fir
~Herausragendes Engagement" 2012

Stadt Wuppertal,
Frauenvorbilderin Wuppertal 2005

Nominierungen

Lieselotte Winnacker-Spitzl wurde
nominiert fur:

« Deutscher Engagement Preis, 2015
« Marion Donhoff Preis Die Zeit, 2013

« Birgerpreis der Deutschen Zeitungen, 2010
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Mir bleibt, mich personlich zu bedanken.
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Dass diese Dokumentation Uber das ,Unterneh-
men Zindfunke" im Kinderhaus Luise Winnacker
Uberhaupt realisiert wurde, ist dem Anstofl3 und
steten Drangen unserer engagierten Mitarbeite-
rin Anja Kdppner—Herzog zu verdanken. Sie ist der
Uberzeugung, dass die hier vertretene Padago-
gik wert ist, festgehalten zu werden und steuerte
mit viel Engagement, Ermutigung und Ideen den
Realisationsprozess. Danke, Anja, du bist genau
richtig in unserem Team.

Ein groRRer Dank geht auch an Sabine Busmann.
Sie hat die Gestaltung unserer Dokumentation
Ubernommen, nichtsahnend, was ihr blihte an
standigen Veranderungen und Winschen. Das
war eine wunderbare und aufbauende Zusam-
menarbeit mit dir, liebe Sabine. Vielen Dank.

Der grofRte Dank gebihrt meiner Familie, der
kleinen wie der umfangreichen grofRen, die ganz
einfach und selbstverstandlich den unterstitzen-
den und starkenden Rahmen liefern, in dem so
ein anspruchsvolles, neuartiges Projekt, wie das
unsrige, nicht nur gedeihen, sondern auch durch-
gehalten werden kann.

Vor allem meine eigenen drei erwachsenen Kin-
der; Kerstin, UIf und Kai, standen und stehen mir
immer mit Rat und Tat zur Seite, scheuen sich je-
doch auch nicht, ihrer Mutter mit durchaus kriti-
schen Einwanden, die vor allem das Kinderhaus
betreffen, deutlich ihre Meinung zu sagen. So
habe ich das Glick, immer wieder auf den Boden
der Tatsachen zurickgeholt zu werden.

Den Einsatz meiner Tochter Kerstin, die die Ge-
schaftsfGhrung innehat, kann ich gar nicht genug

Kinderhaus
Luise Winnacker e.V.

hervorheben. Ihr tdglicher tatkréftiger, einfalls-
reicher Einsatz tragt und erweitert das Projekt zu
meiner grof3en Freude und Erleichterung.

Mit zunehmendem Alter macht man sich viele Ge-
danken Uber Herkunft und Lebenswege.

Staunend und bewundernd blicke ich zuriick auf
die Leistung meiner eigenen Eltern, Ernst und
Luise Winnacker, die selbst zwei Kriege erlebt und
Uberlebt und die es trotz unfassbar schwieriger
Zeiten geschafft haben, meinen Geschwistern
und mir eine Kindheit und Jugendzeit zu schen-
ken, die bestimmt war durch Freiheit und Gebor-
genheit.

Habe ich diesen beiden Erfahrungen mein uner-
schitterliches Selbstvertrauen zu verdanken?

Es waren Eltern, die sich unerschrocken und
- heute unvorstellbar - kreativ an den Wieder-
aufbau des im Krieg zerstorten Hauses gemacht
haben, unterstitzt vom groféen Freundes- und
Bekanntenkreis. Stammt daher vielleicht das Kin-
derhaus-Motto: ,Handeln statt Beklagen"?

Oder ergab sich daraus auch folgerichtig mein
Bemihen, diesen reichen und reich machenden
Erfahrungsschatz an die heutigen Kinder und Ju-
gendlichen weiterzugeben, die zu uns ins Kinder-
haus kommen und dort trotz widriger Lebensum-
stande, Freiheit und Geborgenheit erleben sollen.
Ich bin Uberzeugt davon.

Aus diesen Grinden haben wir, die Geschwister
Winnacker, in grof3er Dankbarkeit an unsere El-
tern, das Kinderhaus nach unserer Mutter Luise
benannt.

[,';L( fa/@ é"):{xhu.ﬂ Ae. _‘91’(

Ernst und Luise Winnacker
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